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Der vorliegende Abschlussbericht beinhaltet die Ergebnisse der Studie ,Motivforschung
Technikstudierende”, die das Institut flr Unterrichts- und Schulentwicklung (IUS) der Alpen-
Adria-Universitat  Klagenfurt im Auftrag des Fachverbands fir Elektro- und
Elektronikindustrie (FEEI) und des Fachverbands fir Maschinen- und Metallwarenindustrie
(FMMI) durchfihrte.

Der Bericht gibt Antworten auf die Frage, warum sich junge Erwachsene dazu entschlieRen
bzw. nicht dazu entschlielRen, ein technisches Studium an einer Hochschule aufzunehmen.

Der Ausgangspunkt der Studie war die Feststellung, dass in Osterreich die Anzahl der
Studierenden technischer Studiengdnge nicht mehr die Nachfrage der Industrie decken kann
(Schmid, 2006; Industriellenvereinigung, 2007, 2012), obwohl gleichzeitig die Gesamtzahl
der Maturantlnnen sowie der Studierenden in Osterreich weiterhin steigt (vgl. Statistik
Austria, 2010). Insgesamt ist das Interesse an technischen bzw. techniknahen Studiengdangen
von 14% aller Studierenden im Jahr 2009 als zu gering einzuschatzen, insbesondere auch
deshalb, da die Studienabbruchquoten in diesen Studienfachern relativ hoch sind. Ferner
liegt auch der Frauenanteil beispielsweise an den Studiengdngen Maschinenbau und
Elektrotechnik weiterhin unter 10% (Statistik Austria, 2010; vgl. auch Haas, 2008 und
Eurostat, 2011), obwohl der Anteil der Frauen mit Matura hdher ist als der der Méanner.

Es ist von gesellschaftlichem und wissenschaftlichem Interesse, die Grinde fiir ein
Technikstudium zu eruieren sowie daraus Interventionsmoglichkeiten abzuschatzen. Ferner
interessiert die Prognose des moglichen kiinftigen Potentials an Technikstudierenden bei
heutigen Schiilerinnen und Schiilern. Hier interessieren besonders Schiilerinnen und Schiiler
der Oberstufe der AHS (Allgemein bildende hohere Schule). Da ein GrofSteil der
Technikstudierenden eine HTL (Hohere technische Lehranstalt) absolvierte, wurden auch
keine Schiilerinnen aus der HTL befragt.

Die Fragestellungen im Uberblick

1. Studierendenbefragung:

Studierende technischer und nichttechnischer Studienrichtungen

e Welche Motive dominieren bei der Studienfachwahl flir technische Facher?

e Welchen Einfluss hatten die Lehrpersonen und der Unterricht in der Schule auf die
Studienfachwahl?

e Welche Faktoren werden retrospektiv von Studierenden technischer Facher fiir guten
Unterricht in der Schule genannt?

e Wie haben die Studierenden technischer Facher den Unterricht in den Fachern
Mathematik, Physik, Chemie und Darstellende Geometrie wahrgenommen?

e Welche aulRerschulischen Faktoren (z.B. Elternhaus, Peergroup, Mentorlnnen usw.)
bestimmen das Interesse an Technik bzw. die Wahl eines technischen Studiengangs?

e Inwiefern finden sich im zeitlichen Verlauf Hinweise auf die Entwicklung von
Technikinteresse und auf eine mogliche Berufswahl in Richtung Technik. Gab es
Lebensphasen, in denen das Technikinteresse besonders geweckt wurde bzw. in
denen das Interesse zuriickging?



e st flr Studierende nichttechnischer Studienrichtungen ein technisches Studium zur
Disposition gestanden? Wenn dies der Fall ist, warum haben sie sich dagegen
entschieden?

2. Schiilerinnenbefragung (7. Jahrgangsstufe AHS):

e Welche Interessenstruktur, welches Fachinteresse liegt bei den Schiilerinnen der
7. Jahrgangsstufe der AHS vor?

e Wie haben die Schilerlnnen den Unterricht in den Fachern Mathematik, Physik,
Chemie und Darstellende Geometrie bisher wahrgenommen?

e Welche Verbesserungsvorschlage haben die Schilerlnnen fiir den Unterricht in
diesen Fachern?

e Kennen die Schilerinnen die unterschiedlichen Studienrichtungen, die im
technischen Bereich angeboten werden, vor allem die folgenden: Elektrotechnik,
Informatik, Maschinenbau, Mechatronik, Verfahrenstechnik?

e Welche beruflichen Moglichkeiten, die sich nach einem Technikstudium ergeben,
kennen die Schilerinnen?

e Haben die Schilerlnnen bereits konkrete Plane bzgl. Berufs- oder Studienwahl? Ist
ein Studium in den oben genannten Bereichen eine Option?

Theoretische und konzeptionelle Vorbemerkungen

Man geht in den meisten Berufswahltheorien” davon aus, dass die Berufswahl ein komplexer
und durchaus komplizierter Entscheidungsprozess ist, der sowohl von endogenen
(individuellen) als auch exogenen (sozialen) Merkmalen abhangig ist. Als endogene Faktoren
gelten  Berufswahlreife  bzw. entwicklungspsychologische  Entscheidungsfahigkeit,
Geschlecht, Eignung, Neigung und Intelligenz. Von besonderer Bedeutung werden dabei
Tatigkeitsinteressen und Wertstrukturen angesehen. Exogene Faktoren sind z.B. das
Herkunftsmilieu (Familie, Peers usw.), das weitere soziale Umfeld oder die (antizipierte)
Arbeitswelt.

Uber die Bedingungen des Zustandekommens der Berufswahl herrscht tendenzielle Einigkeit
in der Literatur: Die meisten der vorliegenden Untersuchungen belegen die hohe Bedeutung
insbesondere des familialen Herkunftsmilieus. Schulische Erfahrungen (Unterricht,
Lehrpersonen) oder Erfahrungen im weiteren sozialen Umfeld werden im Zusammenhang
mit der Berufswahl meist als intervenierende Variablen konzipiert.

Fir diese Studie wurde im Wesentlichen ein interessentheoretischer Zugang gewahlt, der
sich einerseits auf die Berufsinteressentheorie von John Holland (1992) bezieht, sowie die
padagogisch-psychologische Interessentheorie (Krapp, 1992, 2007) herangezogen.

2 Far einen Uberblick und zur Diskussion verschiedener Berufswahltheorien siehe 2.B. Blickle (2011) oder
Bergmann (2001, 2011).



Anhand der Berufsinteressentheorie lasst sich empirisch z.B. zeigen, wie viele Schilerinnen
aufgrund ihrer Interessenstruktur fiir technische Berufe in Frage kommen (Kap. | 2.2). Ferner
sind auch die Fachinteressen beispielsweise in den MINT-Fachern relevant fiir die Berufswahl
(Kap. | 2.3). Die Kombination dieser beiden Zugdnge kann eine Erklarung fir die Berufswahl
liefern.

Interessen entstehen durch Erfahrungen im Herkunftsmilieu, in Schule und Unterricht sowie
im weiteren sozialen Umfeld. Fiir eine empirische Untersuchung wird deshalb nach solchen
Erfahrungen im Herkunftsmilieu und dem weiteren sozialen Umfeld gefragt sowie die
Wahrnehmung der Schiilerinnen und der Studierenden zu interessenrelevanten Aspekten
des Unterrichts in den MINT-Fachern erfasst.

Neben dem Interesse und deren Bedingungen sind auch die Motive der Studienwahl
relevant (Heine et al., 2006; Windolf, 1992): Denn neben den Fachinteressen und der
Interessenstruktur kdnnen auch weitere Griinde wie extrinsische (Geld, Status, Image) oder
soziale Motive sowie der Wunsch nach einem Moratorium eine entscheidende Rolle bei der
Studien- und Berufswahl spielen.

Der Aufbau des Berichts

Im vorliegenden Bericht werden die empirischen Befunde getrennt nach Studierenden- und
Schilerlnnenbefragung dargestellt. Dabei werden die Ergebnisse zunéachst rein deskriptiv
prasentiert. Jeweils am Ende der Kapitel werden die wesentlichen Aspekte zusammengefasst
(siehe Kasten). Auf Interpretationen wird dabei vorerst weitgehend verzichtet. Alle Befunde
werden im Kapitel ,Zusammenfassung und Interpretation” (ll) geblindelt und interpretiert.
Der Bericht schlieBt mit praktischen Hinweisen und Implikationen (lIl). Im Anhang (V) finden
sich weitere Detailauswertungen, die aufgrund der Ubersichtlichkeit nicht in den Hauptteil
des Berichts eingearbeitet wurden.

Fir eilige Leserlnnen empfiehlt es sich, die jeweiligen Zusammenfassungen in den Kasten am
Ende der Kapitel sowie die Zusammenfassung und Interpretation (Il) zu lesen.
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| Ergebnisse der Befragungen



A Ergebnisse der Studierendenbefragung



1. Erhebungen und Stichproben

Fir die vorliegende Untersuchung wurden Studierende technischer Fdcher an finf
Universitdaten und an zwolf Fachhochschulen sowie Studierende nichttechnischer Fécher an
drei Universititen und sechs Fachhochschulen in Osterreich befragt. Die Daten der
Studierenden technischer Facher wurden tberwiegend anhand der Papier/Bleistift-Version
des Fragebogens erhoben. Ein geringer Teil der Technikstudierenden und alle Studierenden
aus der Kontrollgruppe fiillten eine Onlineversion des Fragebogens aus. Beide Erhebungen
fanden im Zeitraum Dezember 2009 bis Marz 2010 statt.

1.1 Vorbemerkung zu den Stichproben

Da nicht alle Studierenden die Fragebogen vollstandig ausgefillt haben und es aufgrund der
Fragestellungen notwendig war, Teilstichproben zu ziehen, ergeben sich fir die folgenden
Auswertungen unterschiedliche StichprobengrofRen. Diese werden jeweils gesondert
ausgewiesen.

1.2 Studierende technischer Facher
Geschlecht und Alter

Fir die Auswertung stehen Daten von 1386 Technikstudierenden zur Verfligung. Hinsichtlich
der Geschlechterverteilung zeigt sich ein fiir technische Studienrichtungen (bliches Bild:
1116 Studenten (81%) stehen 186 Studentinnen (13%) gegentiber, 84 Personen (6%) gaben
ihr Geschlecht nicht an.

Die Studierenden sind im Durchschnitt 22.46 Jahre alt (SD = 5.15; MD = 21), die jlingste
Person ist 18 und die alteste 65 Jahre alt (N = 1288).

Informationen zum Studium

An der Befragung beteiligten sich Studierende aus insgesamt 39 technischen Fachern. In
Kategorien zusammengefasst ergibt sich folgende Verteilung:

Tabelle 1A: Studienrichtungen (Technikstudierende)

Anzahl Personen | Prozent

Informatik und IT 490 35%
Elektrotechnik 316 24%
Sonstige technische Studienfacher 291 21%
Mechatronik 142 10%
Maschinenbau 89 6%

Verfahrenstechnik 58 4%

Gesamt 1386 100%




56% der Personen studieren an einer Universitat und 44% an einer Fachhochschule. Von den
Fachhochschulstudierenden absolviert mehr als die Halfte (54%) einen Vollzeit-Studiengang,
41% einen berufsbegleitenden Studiengang und 5% einen dualen Studiengang (N = 1386).

Bei dem GroRteil der Teilnehmerinnen (81%) handelt es sich um Erstsemestrige
(Studienbeginn im Wintersemester 2009/10). 13% befanden sich zum Zeitpunkt der
Befragung in ihrem zweiten Studiensemester. 6% haben mit dem Studium bereits in einem
friheren Semester begonnen (N = 1328).

Bisherige Schullaufbahn

Der Grofteil der Technikstudierenden (44%) hat die Hochschulreife an einer HTL erworben,
8% an einer anderen BHS-Form und 29% an einer AHS. 11% haben eine Berufsreifepriifung
oder eine Studienberechtigungspriifung abgelegt, 7% maturierten in einem anderen Land als
Osterreich und 1% hat eine andere Form der Hochschulreife erworben (N = 1348).

Jene Personen, die ihre Matura an einer anderen BHS-Form als der HTL abgelegt haben,
wurden darum gebeten, den genauen Schultyp anzugeben. Aus Tabelle 2 ist ersichtlich, aus
welchen BHS-Formen die Technikstudierenden der vorliegenden Stichprobe stammen. Es
zeigt sich, dass sich hauptsachlich Schilerlnnen aus kaufmannischen Schulen
(Handelsakademie o0.A.) fiir ein technisches Studium entschieden haben.

Tabelle 2A: Art der BHS-Matura vor dem technischen Studium (ohne HTL)

Anzahl Personen | Prozent

Kaufmannische Schule 76 67%
Schule fir wirtschaftliche Berufe 16 14%
Keine Angabe 7 6%
Hoéhere land- und forstwirtschaftliche Schule 4 4%
Bildungsanstalt flr Kindergartenpadagogik 2 2%
Schule fir Mode und Bekleidungstechnik/Lehranstalt fir

kiinstlerische Gestaltung 2 2%
Schule fir Tourismus 2 2%
Sonstige BHS-Form 2 2%
Bildungsanstalt fiir Sozialpadagogik 1 1%
Gesamt 112 100%

1.3 Studierende nichttechnischer Facher

Geschlecht und Alter

Die Kontrollstichprobe umfasst insgesamt 1030 Personen. Verglichen mit den Studierenden
technischer Facher zeigt sich hinsichtlich der Geschlechterverteilung ein umgekehrtes Bild:
Nur 195 Personen (19%) der Studierenden sind Manner, 654 (64%) sind Frauen. 181
Personen (17%) haben ihr Geschlecht nicht angegeben.



Das Durchschnittsalter der Studierenden liegt bei 23.49 Jahren (SD = 5.745; MD = 22).
Der/Die jlingste Studierende ist 18 Jahre alt, der/die dlteste 78 Jahre (N = 846).

Informationen zum Studium

Die Teilnehmerinnen wurden darum gebeten, die jeweilige Studienrichtung (Universitat)
bzw. den jeweiligen Studiengang (FH) anzugeben. Die einzelnen Richtungen wurden in
Kategorien zusammengefasst. Insgesamt 112 Teilnehmerlnnen der Onlinebefragung
machten keine Angaben zu ihrem Studium. Aus Tabelle 3A geht hervor, wie sich die
Studierenden nichttechnischer Facher auf die jeweiligen Studienrichtungen verteilen.

Tabelle 3A: Studienrichtungen (Kontrollgruppe)

Anzahl Personen | Prozent
Geisteswissenschaften 450 44%
Wirtschaftswissenschaften 270 26%
Keine Angabe 112 11%
Rechtswissenschaften 92 9%
Sozialwissenschaften 42 1%
Gesundheitswissenschaften 35 3%
Naturwissenschaften 12 1%
Sonstige 11 1%
Doktoratsstudien 6 1%
Gesamt 1030 100%

82% der Personen studieren ein nichttechnisches Fach an einer Universitat, 18% an einer
Fachhochschule (N = 1030). Wie bereits bei der Geschlechterverteilung gibt es auch beim
Studienbeginn Unterschiede zur Stichprobe der Technikstudierenden. Der GroRteil der
Personen aus der Kontrollgruppe (55%) hat im Wintersemester 2009/10 mit dem jeweiligen
Studium begonnen, ein geringerer Teil (4%) im Sommersemester 2009. Der Anteil jener,
deren Studienbeginn bereits langer zurickliegt, ist hier um einiges grofBer: 41% haben ihr
Studium bereits vor dem Sommersemester 2009 aufgenommen (N = 1008).



Bisherige Schullaufbahn

Im Gegensatz zur Stichprobe der Technikstudierenden hat in der Kontrollstichprobe
(insgesamt N = 946) nur ein geringer Personenkreis (4%) an einer HTL maturiert, dafir ist der
Anteil an Personen mit einer anderen Form der BHS-Matura (26%) oder mit einer AHS-
Matura (46%) deutlich groBer (vgl. Abb. 1A). 13% haben ihre Hochschulreife in einer
auslandischen Schulform erworben, 10% durch eine Berufsreife- oder
Studienberechtigungsprifung. 1% der Studierenden hat bei dieser Frage eine andere
Schulform angegeben.

29%

AHS 46%
J 11%
HTL 4%
8%
andere BHS-Form 26%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
TECH mKG

Abbildung 1A: Vergleich der Hochschulreife

2. Aspekte der Studienentscheidung

2.1 Motive der Studienwahl

Welche Motive dominieren bei der Studienfachwahl von Studierenden technischer und
nichttechnischer Fécher?

Es wurden vier unterschiedliche Motive fir die Wahl eines technischen bzw.
nichttechnischen Studiums erhoben. Im Folgenden werden die Dimensionen des
Motivfragebogens aufgelistet und jeweils durch ein Itembeispiel verdeutlicht: 3

> Es wurden bereits bestehende Skalen verwendet, die den folgenden Studien entnommen und teilweise
adaptiert wurden (adaptierte Skalen sind mit einem * gekennzeichnet): , Personenbezogene Faktoren“* und
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- Personenbezogene Faktoren: Diese umfassen das personliche Interesse am
Studienfach sowie den Wunsch, durch das Studium den eigenen Begabungen,

Fahigkeiten und Neigungen nachzugehen. (ich habe mich fiir dieses Studium entschieden ,,...
wegen des persénlichen Interesses am Studiengang. )

- Extrinsische Motive: Fir Personen, die sich aufgrund eines extrinsischen Motivs fiir
ihr Studium entscheiden, stehen der zukiinftige berufliche Status, das Einkommen

sowie die Arbeitsplatzsicherheit im Vordergrund. (ich habe mich fiir dieses Studium
entschieden ,,... weil ich damit gute Aussichten auf einen sicheren Arbeitsplatz habe.”)

- Soziale Orientierung: Dahinter steht das Motiv, anderen zu helfen (Altruismus) oder

zur Entwicklung der Gesellschaft beizutragen. (Ich habe mich fiir dieses Studium entschieden
... weil ich durch das absolvierte Studium anderen Menschen helfen kann.”)

- Moratorium: Diese Skala bezieht sich auf Aspekte, die auRerhalb des Fachstudiums
angesiedelt sind. Personen, bei denen dieses Motiv ausschlaggebend fiur die
Studienwabhl ist, wollen damit Zeit vor dem Berufseintritt gewinnen, u.a. um sich zu

orientieren und den studentischen Lebensstil auszukosten. (ich habe mich fiir dieses
Studium entschieden, ... weil ich vor der Routine des Berufslebens noch etwas anderes erleben
mochte.”)

Die Hauptkomponentenanalyse (Varimax-Rotation) mit den Items des Motivfragebogens
fihrte zur erwarteten vierfaktoriellen Losung (erklarte Gesamtvarianz: 73%). Das
Messinstrument zur Erhebung der Studienwahlmotive erweist sich durchwegs als reliabel.*

Die Studierenden wurden darum gebeten, die Aussagen zu den einzelnen Skalen anhand
einer finfstufigen Skala (1 = Ablehnung; 5 = Zustimmung) einzuschatzen. Abbildung 2A stellt
einen Vergleich der Einschatzungen der beiden Gruppen dar. Motive, bei denen ein hoher
Wert erreicht wird, waren fir die Studierenden bei ihrer Studienwahl sehr wichtig, Motive
mit einem niedrigen Wert hingegen unwichtig.

,Soziale Orientierung“* (vgl. z.B. Miiller, 2001), ,Extrinsische Motive” (Heine et al., 2006), ,,Moratorium*“*
(Windolf, 1992).
* Die detaillierten Testgiitekriterien der einzelnen Skalen sind im Anhang aufgelistet (vgl. Tab. Anhang_1A).
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Abbildung 2A: Vergleich der Studienwahlmotive®

Bei der Skala ,Personenbezogene Faktoren” erreichten beide Gruppen die hochsten Werte.
Sowohl fiir Technikstudierende wie auch fiir Studierende nichttechnischer Facher waren die
eigenen Begabungen und Fahigkeiten sowie das Interesse flir das jeweilige Fach am
wichtigsten bei der Entscheidung fiir ihr Studium. Im Vergleich dazu spielten extrinsische
Motive (die Aussicht auf einen sicheren Arbeitsplatz, einen hohen beruflichen Status und ein
hohes Einkommen) fiir beide Gruppen eine geringere Rolle. Wie Abbildung 2A zeigt, waren
den Studierenden technischer Facher diese Aspekte bei ihrer Studienwahl jedoch um einiges
wichtiger. Bei den extrinsischen Motiven unterscheiden sich die beiden Gruppen signifikant
voneinander.

Wie erwartet, tritt bei der Skala ,,Soziale Orientierung” ein weiterer signifikanter Unterschied
auf. Bei den Studierenden nichttechnischer Facher ist das altruistische Motiv (also anderen
durch das Studium zu helfen bzw. damit zur Entwicklung der Gesellschaft beizutragen)
starker ausgepragt als bei den Technikstudierenden. Da sich die Kontrollgruppe zu einem
Groliteil aus Personen zusammensetzt, die ein Fach wie z.B. Psychologie oder
Bildungswissenschaften inskribiert haben, ist dieser Unterschied nicht weiter verwunderlich.
Frihere Untersuchungen haben gezeigt, dass das altruistische Motiv bei Studierenden dieser
Facher meist stark ausgepragt ist (Heublein, 1995; Heublein & Sommer, 2002; siehe
zusammenfassend Miiller, 2001). Bei der Skala ,Moratorium“ unterscheiden sich die beiden
Gruppen ebenfalls signifikant voneinander; hier erreichen die Studierenden technischer
Facher etwas hohere Werte.

> Die von den beiden Stichproben erreichten Durchschnittswerte sowie die jeweiligen Signifikanzen sind aus
dem Anhang ersichtlich (vgl. Tab. Anhang_2A).



Gerade der Unterschied bei der Skala ,Moratorium® muss im Gesamtkontext gesehen
werden. Insgesamt betrachtet waren Aspekte wie z.B. der Zeitgewinn vor Berufseintritt fir
beide Gruppen von sehr geringer Relevanz. Auch die soziale Orientierung der Studierenden
war weit weniger ausschlaggebend fiir die Studienwahl als die personenbezogenen Faktoren
und (vor allem bei den Technikstudierenden) die extrinsischen Motive.

Zusatzlich zu diesen Motiven beinhaltete der Fragebogen einzelne geschlossene Fragen, die
weitere Griinde flir die Fachwahl betreffen. Inwieweit diese Griinde fir die Gruppe der
Technikstudierenden bei der Wahl ihres Studiums wichtig waren, ist im Folgenden
dargestellt.

2.2 Weitere Griinde fiir die Wahl eines technischen Studiums

Fir die befragten Technikstudierenden spielte das Berufsspektrum, das sich ihnen nach
Abschluss des Studiums eroffnet, eine wichtige Rolle bei ihrer Studienentscheidung. Der
Spafs an der Beschdftigung mit Technik spielte bereits zu Schulzeiten eine relevante Rolle.
Insofern Uberrascht es nicht, dass die ehemaligen HTL-Schiilerinnen beim SpaB an Technik
den hochsten Wert erreichen (Muyr; = 3.97, SDyr; = 1.08). Doch auch die Studierenden mit
AHS-Matura geben an, dass ihnen der technische Bereich bereits in der Schule SpaR gemacht
hat (MAHS = 356, SDAHS = 122)

Das Interesse am wissenschaftlichen Arbeiten war fir viele Studierende ein Aspekt, der die
Wahl beeinflusste, wenn auch geringer als die beiden anderen. Es zeigt sich, dass dieses
Interesse bei Personen, die an einer Universitat studieren (Myy; = 3.53, SDyn; = 1.07), groRRer
ist als bei Personen, die ihr Studium an einer Fachhochschule absolvieren (Mg, = 3.34, SDgy =
1.10).

Breites Berufsspektrum
Spals in der Schule
Wissenschaftliches Arbeiten
Berufliche Erfahrungen
Erfahrungen Praktikum
Wunsch der Eltern

Studium der Freundinnen

EIIIIHI

1 = sehr unwichtig 0
5 = sehr wichtig

Abbildung 3A: Weitere Griinde fiir die Studienwahl (Technikstudierende)®

® Die Mittelwerte, die von den Studierenden technischer Studienrichtungen bei den jeweiligen Items erreicht
werden, kénnen dem Anhang entnommen werden (Tab. Anhang_3A).



Berufliche Vorerfahrungen bzw. Erfahrungen, die bei einem Praktikum gemacht wurden, der
Wunsch der Eltern, dass der Sohn/die Tochter ein technisches Studium aufnimmt; und auch
die Freundinnen, die dasselbe oder ein &dhnliches Fach studieren, spielten bei der
Entscheidung im Durchschnitt keine Rolle.

Anhand einer offenen Frage konnten noch persdnliche, nicht aufgelistete Griinde fir die
Wahl des jeweiligen technischen Studiums angegeben werden. Diese sind sehr
unterschiedlich und reichen vom Wunsch nach Weiterbildung Uber berufliche
Notwendigkeiten (z.B. wird vom Arbeitgeber eine zusatzliche Qualifizierung verlangt) bis hin
zur ,Erflllung eines Kindheitstraums®. Die detaillierten Antworten der Studierenden kénnen
im Anhang nachgelesen werden (vgl. Textbox 1A).

2.3 Kriterien fiir die Wahl der Hochschule (Technikstudierende)

Neben den Motiven fiir die Fachwahl wurden auch verschiedene Kriterien fir die Wahl der
jeweiligen Hochschule erfasst. Acht der insgesamt zehn Kriterien wurden einer
Untersuchung von Horwath und Kolleginnen (2006) entnommen und durch zwei weitere
Punkte erganzt (,Empfehlung von Lehrerinnen”, ,Freundinnen studieren auch hier”). Die
Technikstudierenden nennen als wichtigstes Kriterium fiir die Wahl der Hochschule das
jeweilige Studium, an zweiter Stelle folgt der gute Ruf der Universitat/Fachhochschule und
an dritter Stelle die Ndhe zum Heimatort (vgl. Abb. 4A).

|

Bestimmtes Studienfach 68%

52%

|

Guter Ruf der Hochschule

I
(=]
ES

Nihe zum Hzimatort

13%

|

Freundlnnen studieren zuch hier

Wohnmaoglichkeit 12%

Finanzielle Griince 11%

11}

Empfchlung von Lehrerlnnen 10%

_oslésung vom Elternhaus - 8%

8%

]

Personliche Bindungen

v

Freizeitmdglichkeiten 6%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
N=1362

Abbildung 4A: Kriterien fiir die Wahl der Hochschule (Technikstudierende)
(Mehrfachnennungen moglich)
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Da die Ratschldge durch die Lehrpersonen in der vorliegenden Studie von besonderem
Interesse sind, wurde diese Antwortkategorie altersspezifisch ausgewertet. In der
Altersgruppe der 18- bis 20-Jahrigen (Necy1 = 566) ist der Anteil jener Personen, fir die die
Empfehlung einer Lehrperson bei der Wahl der Hochschule wichtig war, mit 14% hoher als
bei den anderen Studierenden. Bei den 21- bis 25-Jahrigen (N7ecy2 = 515) war dieses
Kriterium fir 9% wichtig, bei den 26- bis 30-Jahrigen (N7ecys = 105) fir 4%. In der Gruppe der
31- bis 65-Jahrigen (N7ecns = 83) wurde dieses Kriterium von niemandem genannt.

2.4 Ratschlage aus dem sozialen Umfeld der Technikstudierenden

Haben Personen aus dem sozialen Umfeld den Studierenden dazu geraten, ein technisches
Fach zu wahlen, oder haben sie ihnen davon abgeraten? Haben die Studierenden (iberhaupt
mit anderen Personen Uber ihre Entscheidung gesprochen? Da davon auszugehen ist, dass
dltere Personen weniger haufig Ratschlage aus ihrem sozialen Umfeld einholen, wenn es um
die Entscheidung fiir oder gegen ein technisches Studium geht, ist eine differenzierte
Beantwortung dieser Fragen angebracht. Aus diesem Grund wurden die Angaben der
Studierenden getrennt nach vier unterschiedlichen Altersgruppen ausgewertet (vgl.
Abb. 5A).

Wie erwartet haben vor allem jiingere Studierende mit ihren Eltern und den Freundinnen
Uber ihre Studienwahl gesprochen, aber auch die Lehrpersonen fungierten als
Ansprechpartnerinnen. Es zeigt sich, dass duRerst wenige Lehrerinnen ihren damaligen
Schilerlnnen von einem technischen Studium abgeraten haben. Daflir ist der Anteil an
Lehrpersonen, die einem technischen Studium indifferent gegeniibergestanden sind (weder
dazu geraten noch davon abgeraten haben), um einiges hoher. In drei Altersgruppen
Ubersteigt er den Anteil jener Lehrerinnen, die explizit zu einem technischen Studium
geraten haben.

Insgesamt gaben 83 Technikstudierende aus allen Altersgruppen an, dass ihnen noch andere
Personen zum Studium geraten haben. Dies waren unter anderem die Arbeitskolleglnnen
sowie der/die jeweilige Arbeitgeberln, gefolgt von Bekannten, anderen Verwandten wie z.B.
Onkel oder Cousin und GrofR3eltern. Einrichtungen wie das Arbeitsmarktservice oder das
Wirtschaftsforderungsinstitut, die Berufs-/Studienberatung, Absolventinnen der jeweiligen
Hochschule, Studentinnen des selben Studienfachs und das Personal der jeweiligen
Hochschule (z.B. der Studiengangsleiter) haben den Studierenden z.T. dazu geraten, das
technische Studium aufzunehmen (vgl. auch Tab. Anhang_5A).
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Abbildung 5A: Ratschlige hinsichtlich der Studienwahl (Technikstudierende)’

’ bie jeweiligen StichprobengroBen konnen dem Anhang entnommen werden (vgl. Tab. Anhang_4A).
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Resimee

Sowohl fiir Technikstudierende wie auch fiir Studierende nichttechnischer Facher waren
personenbezogene Faktoren wie z.B. das personliche Interesse am Fach und die damit
einhergehenden positiven Emotionen das mit Abstand wichtigste Motiv bei der
Studienentscheidung. Dieser Befund geht konform mit anderen empirischen Studien (z.B.
Heublein, 1995, 2002; Bargel et al., 2001). Nur fiir die Technikstudierenden waren
gleichzeitig auch extrinsische Motive (wie z.B. die Berufsaussichten) fir ihre Studienwahl mit
ausschlaggebend. Soziale Motive waren fiir die nichttechnischen Studierenden von etwas
grolRerer Relevanz. Das Motiv Moratorium spielt bei beiden Gruppen eine untergeordnete
Rolle.

Die Empfehlungen durch Lehrpersonen stellten fiir die Studierenden ein vergleichsweise
unwichtiges Kriterium bei der Wahl der jeweiligen Hochschule dar. Im Vergleich zu den
Eltern und den Freundinnen wurde mit den Lehrerinnen seltener liber die technische
Fachwahl gesprochen. Generell wurde den Studierenden nur selten explizit von einem
technischen Studium abgeraten.

3. Interesse an anderen Studienfachern

3.1 Studierende nichttechnischer Facher

Ist flir die Studierenden nichttechnischer Studienrichtungen ein technisches Studium zur
Disposition gestanden? Wenn dies der Fall ist, warum haben sie sich dagegen entschieden?

Die Studierenden der Kontrollgruppe wurden danach gefragt, ob sie sich jemals fir ein
technisches Studium bzw. fir eine technische Berufsausbildung interessiert haben, und
wenn ja, fur welche/s. 804 Personen (78%) beantworteten diese Frage mit Nein, 223
Personen (22%) mit Ja (Nxs = 1027).

137 Personen fiihrten mindestens ein technisches Fach oder eine Berufsausbildung an, die
restlichen Personen machten hier keine konkreten Angaben. Das mit Abstand am haufigsten
genannte ,techniknahe” Fach, fir das sich die Studierenden aus der Kontrollgruppe
interessierten, war Architektur:
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Tabelle 4A: Interesse an technischen Studien/Berufen (, Top 5“-Nennungshaufigkeiten)®

Nennungen
Architektur 40
Informatik 26
Maschinenbau 18
Technische Mathematik 11
Verfahrenstechnik 6
Wirtschaftsinformatik 6
Elektrotechnik 6

Die Studierenden wurden darum gebeten, die Griinde anzugeben, warum sie sich trotz ihres
Interesses gegen ein technisches Studium bzw. eine technische Berufsausbildung und fiir ihr
jetziges Studium entschieden haben. Diese Beschreibungen wurden in insgesamt 14
Kategorien zusammengefasst:®

Tabelle 5A: Entscheidungsgriinde der Studierenden nichttechnischer Facher (Kategorien)

Nennungen

Starkeres Interesse fir nichttechnisches Studium 31
Andere oder unpassende Vorbildung; 23
zu hohe Anforderungen des technischen Studiums

Technisches Studium abgebrochen 18
Arbeitsbedingungen (Praxis) 16
Mangelnde Begabung 16
Andere berufsbezogene Griinde 12
Zu viel Mathematik 7
Studienbedingungen 6
Standort der Hochschule 6
Finanzielle Griinde 4
Konkurrenz war attraktiver 4
Private/familidre Grinde 4
Zufall/Intuition 4
Kein berufsbegleitendes Angebot 4

Fur die meisten Personen war das stérkere Interesse an dem nichttechnischen Studienfach
ausschlaggebend fiir die Entscheidung, aber auch die jeweilige (schulische) Vorbildung wird
als Begriindung angegeben. So wollten mehrere Personen beispielsweise den bereits in der
Schule eingeschlagenen Weg weiterverfolgen (z.B.: ,Habe damals die HAK gewihlt, nicht die HTL,
und bin im Wirtschaftszweig geblieben®).

® Die Auflistung aller technischen Ficher, fiir die sich die Studierenden aus der Kontrollgruppe interessierten,
kann dem Anhang entnommen werden (vgl. Tab. Anhang_6A).

° Bei dieser wie auch bei allen in der Folge dargestellten Kategorisierungen wurden die Aussagen der
Studierenden mehreren Kategorien zugeordnet, wenn sie mehr als einen Aspekt beinhalteten.
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Andere Personen nannten die geringen oder nicht vorhandenen Vorkenntnisse im
technischen Bereich als Ursache. Diese mangelnden Vorkenntnisse werden u.a. auch mit

einer unpassenden schulischen Vorbildung in direkte Verbindung gebracht, z.B.: ,ich habe
gedacht, ungeniigend Vorwissen zu haben (habe neusprachl.-humanistisches Gymnasium besucht — Chemie &
Physik waren keine ernst zu nehmenden Facher).”

Andere Nennungen in dieser Kategorie beziehen sich auf die Anforderungen eines
technischen Studiums, die als zu hoch eingestuft wurden. Ein weiterer, mehrmals genannter
Grund fir die Entscheidung war die mangelnde Begabung im jeweiligen technischen Bereich,
die sich die Studierenden selbst zuschreiben.

Auch die Vorstellungen einiger Personen von den Arbeitsbedingungen in technischen Berufen
waren ein Grund fir die Entscheidung gegen ein technisches Studium. Die Aussagen
beziehen sich hier hauptsachlich auf einen fehlenden bzw. unbefriedigenden Kontakt zu
anderen Menschen, auf die Vorstellung, sehr viel mit dem Computer bzw. mit Maschinen zu

arbeiten, oder auf beides, z.B.: ,Als Softwareentwickler wenig Interaktivitit mit anderen Menschen,
meiste Arbeitszeit vor dem bzw. mit dem PC.“

Weitere Begriindungen thematisieren die Berufsaussichten im jeweiligen Bereich (z.B. ,U.a.
auch deshalb, weil mir klar war, dass es wohl mehr Absolventen als eigenstindige Architekten gibt.“), die
Vielseitigkeit von nichttechnischen Berufen (,Habe gemerkt, dass Jus eher zu mir passt und meine
Berufschancen vielseitiger sind.“), die Abneigungen der Personen gegen die mathematischen
Inhalte des Studiums, die jeweiligen Studienbedingungen (das Studium wurde beispielsweise
als ,Uberlaufen” wahrgenommen), den Standort der Hochschule, finanzielle, private und
familicre Faktoren, die nicht vorhandene Mdoglichkeit eines berufsbegleitenden Studiums, ein
besseres Angebot durch die Konkurrenz (wie z.B. die Atmosphare am jetzigen Studienort)
oder einfach das ,,Bauchgeftihl“.

Die Antworten von insgesamt 18 Personen lassen darauf schlielen, dass diese zwar mit
einem technischen Studium begonnen, dies jedoch wieder abgebrochen haben. Die Griinde
dafiir sind unterschiedlich: Ein falsches Bild vom jeweiligen Studium wird ebenso genannt
wie ein zu hoher Schwierigkeitsgrad. Einige andere Personen geben an, sich nicht gegen ein
technisches Studium entschieden zu haben. Sie haben entweder bereits eines abgeschlossen
und studieren jetzt etwas anderes oder sie gehen einem Doppelstudium nach. Ein Teil der
Nennungen konnte keiner Kategorie zugeordnet werden.

3.2 Studierende technischer Facher

Die Studierenden technischer Facher wurden ebenfalls danach gefragt, ob sie sich jemals fir
ein anderes Studium interessiert haben (egal ob technisch oder nichttechnisch). 848
Personen (63%) beantworteten diese Frage mit Ja, 504 Personen (37%) mit Nein (N7gcy =
1352). 829 Technikstudierende gaben mindestens ein Studienfach an, fiir das sie sich
interessierten. Diese Angaben kénnen in die folgenden verschiedenen Bereiche eingeteilt
werden:
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Tabelle 6A: Interesse an anderen Studien

Nennungen
Technik 584
Naturwissenschaften 139
Geisteswissenschaften 103
Wirtschaftswissenschaften 71
Medizin 57
Rechtswissenschaften 27
Gestaltung, Kunst 22
Musik 21
Montanistik 10
Lehramt 4
Sonstige 4
Gesundheitswissenschaften 3
Bodenkultur 2
Sozialwissenschaften 3
Theologie 3

Wie aus Tabelle 6A ersichtlich ist, nannte der Uberwiegende Teil der Studierenden ein
technisches Studium als Alternative. Vergleicht man die Angaben der beiden Gruppen
miteinander, so zeigt sich, dass das Interesse der Technikstudierenden an nichttechnischen
Studienfachern prozentual groBer war (24%) als das Interesse der Personen aus der
Kontrollgruppe an technischen Studienfachern (17%). Auch die Studierenden technischer
Facher wurden danach gefragt, warum sie sich gegen ein anderes Studium entschieden
haben.'® Die Antworten wurden folgendermaRen kategorisiert:

Tabelle 7A: Entscheidungsgriinde der Technikstudierenden (Kategorien)

Nennungen
Schlechtere Berufsaussichten 62
Starkeres Interesse fiir aktuelles Studium 52
Aufnahme 24
Studienbedingungen 12
Standort der Hochschule 14
Anderes Studium abgebrochen 5
Berufliche Griinde 6
Technische Vorbildung 6
Nicht dagegen entschieden 7
Fehlende Voraussetzungen 4
Neues ausprobieren 4
Zufall/Intuition 6

' Die Begriindungen jener Personen, die sich fur ein technisches Fach interessierten, wurden in die folgenden

Auswertungen nicht miteinbezogen.
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Ein GroRteil der Personen gibt an, sich trotz bestehenden Interesses aufgrund der
schlechteren Berufs- bzw. Zukunftsaussichten gegen das Studium eines anderen,
nichttechnischen Fachs entschieden zu haben. Im Gegensatz zur Kontrollgruppe, bei der das
stdrkere Interesse fiir das jetzige Studium am haufigsten als Grund fiir die Entscheidung
angegeben wurde, steht diese Begriindung bei den Technikstudierenden erst an zweiter
Stelle.

Der Kategorie ,,Aufnahme” wurden jene Begriindungen zugeordnet, aus denen hervorgeht,
dass die jeweilige Studienaufnahmeprifung nicht geschafft wurde, oder in denen die
Aufnahmekriterien bzw. das Aufnahmeverfahren generell als Griinde genannt wurden. Aus
einem GrofRteil der Nennungen ging nicht hervor, ob die Studierenden daran gescheitert sind
oder ob sie es gar nicht versucht haben.

Fiir mehrere Personen waren die Studienbedingungen des nichttechnischen Fachs ein Grund
dafir, sich dagegen zu entscheiden. Auch hier wird das Fach als ,tberlaufen”
wahrgenommen, teilweise auch als ,zu einfach” oder , anspruchslos”. Als weitere Ursachen
fir die Entscheidung werden der Standort der Hochschule, die jeweilige technische
Vorbildung (z.B. an einer HTL), fehlende Voraussetzungen oder der Wunsch, etwas Neues
auszuprobieren bzw. sich eine andere (nichttechnische) Richtung entwickeln zu wollen,
genannt.

Finf Personen haben ein nichttechnisches Studium abgebrochen und sieben Personen
geben an, sich nicht dagegen entschieden zu haben (wie bei der Kontrollgruppe wurde das
nichttechnische Studium entweder abgeschlossen oder die Person studiert sowohl ein
technisches wie auch ein nichttechnisches Fach).

Resimee

In der Gruppe der Studierenden nichttechnischer Facher finden sich Personen, die sich auch
flir ein technisches Studium interessiert haben (22% von insgesamt 1023 Personen). Fir die
vorliegende Untersuchung interessant ist die Frage, warum sich diese Personen trotz
Interessenpassung gegen das technische Studium entschieden haben. Die Griinde sind in
konkurrierenden Berufsinteressen, einer als unpassend eingeschatzten, technikfernen
schulischen Vorbildung, einer geringen Begabungszuschreibung im jeweiligen technischen
Studienbereich sowie in den als nicht passend eingeschatzten kiinftigen Arbeitsbedingungen
im jeweiligen technischen Beruf zu sehen. Einige wenige Personen aus dieser Gruppe haben
ein technisches Studium abgebrochen oder es abgeschlossen.

Auch in der Gruppe der Technikstudierenden finden sich Personen, die Interesse an einem
anderen (nichttechnischen) Studium hatten. Ausschlaggebend fiir die Entscheidung waren
bei diesen Personen vor allem die schlechteren Berufsaussichten, die sie mit einem
nichttechnischen Studium héatten, sowie das stirkere Interesse an der technischen
Studienrichtung.

Aufgrund der Befunde scheint es schwierig zu sein, durch einzelne praktische MaBnhahmen

die Studien- und Berufsentscheidungen von Personen zu beeinflussen, v.a. wenn
divergierende Interessen vorliegen. Berufs- und Studienentscheidungen sind komplex:
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Unterschiedliche Motive (vgl. Punkt 2), Begriindungen und die Antizipation von
Arbeitskulturen spielen dabei eine Rolle (Heine et al.,, 2006). So dirfte z.B. eine
ausschlieBliche Betonung der guten Berufsaussichten bzw. der Arbeitsplatzsicherheit im
technischen Bereich auch fir Technikinteressierte nicht unbedingt zu einer Entscheidung
»pro Technik” fihren.

Im Kapitel Il werden einige praktische Implikationen dargestellt und diskutiert.

4. Kriterien guten Unterrichts

Welche Faktoren werden von Studierenden technischer Fécher und Studierenden
nichttechnischer Féicher retrospektive fiir guten Unterricht in der Schule genannt?

Eine Frage, die den Studierenden beider Gruppen gestellt wurde, war die folgende: , Welche
drei Dinge muss ein Lehrer/eine Lehrerin tun, damit Sie seinen/ihren Unterricht gut finden?"
Diese Vorgehensweise wurde gewahlt, um erstens mogliche unterschiedliche Praferenzen
der beiden Gruppen hinsichtlich der Unterrichtsgestaltung zu identifizieren. Zweitens dienen
diese allgemeinen Beschreibungen als Bezugsrahmen flr die Analyse der
Unterrichtsbeschreibungen und -beurteilungen in den relevanten Fachern (vgl. Punkt 5)
sowie drittens fir die Entwicklung praktischer Implikationen flir eine ,gute”
Unterrichtsgestaltung.

Die Antworten, die die Studierenden auf diese Frage gegeben haben, beschiaftigen sich
teilweise mit der Unterrichtsgestaltung, teilweise beziehen sie sich auf bestimmte
Eigenschaften, die eine ,gute” Lehrperson haben sollte. Die einzelnen Aussagen wurden zu
insgesamt 34 Kategorien zusammengefasst. In den Abbildungen 6 und 7 sind die Kategorien
mit den jeweils zehn haufigsten Nennungen fiir beide Stichproben dargestellt. Eine
ausfihrliche Beschreibung der Kategorien sowie die Auflistung der Nennungshaufigkeiten in
allen 34 Kategorien sind aus dem Anhang ersichtlich (vgl. Tab. Anhang_7A und Textbox
Anhang_2A).
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Abbildung 6A: ,, Top 10“-Kriterien guten Unterrichts (Technikstudierende)
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Abbildung 7A: , Top 10“-Kriterien guten Unterrichts (Studierende nichttechnischer Facher)
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Resimee

Bei den Einschatzungen, wie guter Unterricht gestaltet sein soll bzw. wie sich eine gute
Lehrperson verhalten soll, kommt es zu keinen gravierenden Unterschieden zwischen den
beiden Gruppen. Insgesamt scheinen die Technikstudierenden jedoch klarere Praferenzen zu
haben. Vor allem die Alltags- und Praxisndhe des Unterrichts, eine allgemein ,interessante”
Unterrichtsgestaltung, die gute Qualitat der Erklarungen (z.B. anhand praktischer Beispiele),
die fachliche Kompetenz der Lehrperson, ihr Engagement im Lehrberuf und ihr Interesse am
Fach sowie die Fahigkeit, die Schiilerinnen zu motivieren und ihr Interesse fiir das Fach zu
wecken, werden von den Studierenden technischer Facher besonders positiv
hervorgehoben.

Die von den Studierenden beider Gruppen genannten Kriterien finden sich auch in der
Literatur zur Unterrichtsqualitat wieder (vgl. z.B. Hattie, 2009; Meyer, 2004). So hat sich
beispielsweise gezeigt, dass das Fachwissen von Lehrerinnen einen bedeutenden Einfluss auf
die Leistungsentwicklungen von Schilerlnnen hat. Der Aspekt der Motivierung wiederum
stellt einen zentralen Punkt innerhalb der effektiven Unterrichtsgestaltung dar (Helmke,
2005). Das Engagement der Lehrerinnen in ihrem Beruf hat sich als ebenso wichtiges
Kriterium erwiesen (ebd.) und mit ihrem eigenen Interesse an den Inhalten des Fachs
koénnen sie fur die Schilerlnnen als Rollenvorbilder dienen (Muller, Andreitz & Fussi, 2009).
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5. Rolle der Lehrpersonen und des Unterrichts bei der Studienfachwahl

Welchen Einfluss hatten die Lehrpersonen und der Unterricht in der Schule auf die
Studienfachwahl?

Um den subjektiv wahrgenommenen Einfluss der Lehrpersonen zu erheben, wurde den
Studierenden folgende Frage gestellt:

Bitte denken Sie an die Lehrer/innen zuriick, von denen Sie imm Laufe Ihrer Schulzeit unterrichtet wurden. Wiir-
den Sie riickblickend sagen, dass eine/r dieser Lehrer/innen bei Ihrer Entscheidung fiir ein technisches Studium eine
Rolle gespielt hat? (Mehrfachnennungen maglich)

3 ja, durch seinen/thren Unterricht —> bitte beschreiben Sie diesen Unterricht mit ein paar Stichworten:

8 ja, durch die Informationen, die er/sie Thnen zum Studium gegeben hat

8 ja, durch andere Dinge, namlich:

O nein

Abbildung 8A: Frage zur Rolle der Lehrperson bei der Studienentscheidung

Beide Stichproben weisen eine hohe Streuung hinsichtlich des Alters auf. Mehrere Personen
haben erst im zweiten Bildungsweg mit einem Studium begonnen, ihre Schulzeit liegt also
bereits langer zuriick. Da hier nicht nach der Rolle der Lehrperson bei der
Interessenentwicklung der Studierenden gefragt wurde, sondern nach der Rolle, die sie bei
der Entscheidung fir ein (technisches) Studium gespielt hat, kann festgestellt werden, dass
altere Personen die Frage eher mit ,nein“ beantwortet haben.

Von den 1337 Technikstudierenden®, die diese Frage beantwortet haben, geben 41% (553
Personen) an, dass die Lehrkraft sie auf eine oder mehrere Arten bei der Entscheidung fir
das technische Studium beeinflusst hat.

Von diesen 41% sehen
e 76% einen Einfluss der Lehrkraft durch den Unterricht (419 Nennungen)
e 31% einen Einfluss durch die Informationen der Lehrkraft zum Studium (172

Nennungen)
e 10% einen Einfluss durch andere Dinge (53 Nennungen)
gegeben.

! Bei der Kontrollgruppe wurde die Formulierung ,fiir Ihre Studienrichtung” verwendet.

12 Anm.: Da bei dieser Frage Mehrfachantworten moglich waren, Gibersteigt die Gesamtprozentzahl 100 und
die summierte Anzahl der Nennungen 553.
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Ein Blick auf die Antworthaufigkeiten in den unterschiedlichen Schultypen zeigt, dass die
Lehrpersonen fir jene Studierenden, die in einer HTL maturiert haben, haufiger eine Rolle
bei ihrer Entscheidung fiir ein technische Studium gespielt haben als flir Personen, die in
einer anderen BHS-Form oder in der AHS maturiert haben (vgl. Tab. 8A). Vor allem die
Informationen zum technischen Studium werden von den ehemaligen HTL-Schilerlnnen
haufiger genannt. Aufgrund der technischen Ausrichtung dieser Schulform ist dieser Befund
wenig Uberraschend. Ebenfalls hohe Werte bei der Informationsvermittlung erreichen die
Studierenden, die im Ausland oder in einer sonstigen Schulform maturiert haben oder die
die Art ihrer Matura nicht angegeben haben. Ein Grund dafiir kénnte sein, dass diese
Studierenden eine Schule mit technisch-naturwissenschaftlichem Schwerpunkt besucht
haben, in der starker auf dieses Thema eingegangen wird; dies geht jedoch aus den
erhobenen Daten nicht klar hervor.

Tabelle 8A: Rolle der Lehrperson, ausgewertet nach Art der Hochschulreife (nur Technikstudierende)

AHS HTL BHS (a) BRP/SBP* AUS/SONST/k.A.**

Durch den Unterricht 31% 39% 15% 16% 26%
Durch Informationen zum Studium 9% 18% 7% 9% 12%
Durch andere Dinge 4% 4% 4% 1% 6%
Nrech 386 578 109 152 112

*Berufsreife- oder Studienberechtigungsprifung; **Auslandische oder sonstige Hochschulreife/keine Angabe

Wie in der Stichprobenbeschreibung erwahnt, kommt der Grofdteil der befragten
Technikstudierenden (44%) aus der HTL. Schilerlnnen, die in einer anderen BHS-Form (8%)
oder in der AHS (29%) maturiert haben, entscheiden sich deutlich seltener fiir ein
technisches Studium. Im Gegenzug haben auch nur 4% ehemaliger HTL-Schiilerlnnen ein
nichttechnisches Studium inskribiert. Diese Daten sprechen dafiir, dass die friihe Selektion
im Osterreichischen Schulsystem (die Schilerlnnen missen sich bereits mit 14 Jahren dafir
entscheiden, ob sie eine HTL besuchen wollen oder nicht) einen grofRen Einfluss darauf hat,
welche Personen spater ein technisches Studium wahlen. Die Ausbildung in der HTL ist durch
die Schwerpunktsetzung darauf ausgelegt, dass die Schilerlnnen spéater einen technischen
Beruf ausiiben bzw. ein technisches Studium absolvieren. HTL-Lehrerlnnen nehmen deshalb
eine unterstiitzende Rolle bei der Studienentscheidung ein (z.B. hinsichtlich der spezifischen
Fachwahl). Es ist davon auszugehen, dass die HTL von bereits technikinteressierten
Schilerlnnen gewahlt wird und dieses Interesse — im besten Fall — durch den Schulbesuch
noch verstarkt wird.

Die Studierenden technischer und nichttechnischer Facher wurden darum gebeten, den
Unterricht genauer zu beschreiben bzw. anzugeben, durch welche anderen Dinge der/die
Lehrerin bei der Entscheidung fir das jeweilige Studium wichtig fir sie war. Die
Beschreibungen der Studierenden wurden verschiedenen Kategorien zugeordnet. Dabei
diente wie bereits erwahnt das Kategoriensystem der Kriterien guten Unterrichts (vgl.
Punkt 4) als Bezugsrahmen.
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5.1 Studierende technischer Facher

In der Folge wird genauer ausgefiihrt, durch welche Merkmale sich der Unterricht
ausgezeichnet hat, durch den sich die Studierenden in ihrer Entscheidung fiir ein technisches
Studium beeinflusst sehen. In Abbildung 11A sind die fiinf von den Technikstudierenden am
hiufigsten genannten Kategorien dargestellt:"

100

Interessante Unterrichtsgestaltung (allg.)

Interesse wecken und motivieren _ 59
Alltags- und Praxisbezug herstellen _ 37

Einsatz guter Unterrichts- und
Prasentationsmethoden

o]
[%a]

Fachliche Kompetenz und Wissen der
Lehrperson®

23

0 20 40 60 80 100

Abbildung 11A: ,Top 5“-Nennungen der Technikstudierenden
*Der Kategorie ,Erklarung und Verstandlichkeit” wurden ebenfalls 23 Nennungen zugeordnet.

Die meisten Nennungen konnen der Kategorie ,lInteressante Unterrichts- und
Vortragsgestaltung” in den Fachern Physik, Mathematik, Informatik und in verschiedenen
technischen Fachern (z.B. Automatisierungstechnik, Mechanik, Mikroelektronik usw.)
zugeordnet werden. Diese Kategorie umfasst solche Nennungen, die den Unterricht
allgemein als ,interessant” beschreiben.

Als ein weiterer sehr wichtiger Faktor wird die Motivierung im bzw. durch den Unterricht
angesehen. Die Studierenden geben an, dass die Lehrpersonen es geschafft haben, bei ihnen
Interesse fir das Fach bzw. fiir Inhalte des Fachs zu wecken oder bereits vorhandenes
Interesse zu starken. In einigen Aussagen wird das Wecken des Interesses direkt mit der

Entscheidung fiir das technische Studium in Zusammenhang gebracht, z.B. ,ich habe
Mathematik gehasst, bis ich in die BHS kam. Meine Lehrerin hat das so interessant unterrichtet, dass ich es
studieren wollte.”

Ein dritter, flr die Studierenden technischer Facher wichtiger Aspekt, ist der Alltags- und
Praxisbezug, der im Unterricht hergestellt wurde. So werden praktische Beispiele, die
Hinweise auf Anwendungen der Unterrichtsinhalte (z.B. in der Industrie) und generell der
praxisorientierte Unterricht mehrmals erwahnt.

Bei den Unterrichts- und Prdsentationsmethoden werden v.a. das Durchfiihren von
Experimenten, Ausfliige und Exkursionen, eine ,,gelungene Mischung” aus Frontalunterricht
und selbstandigen Arbeitsformen sowie Projektarbeit positiv hervorgehoben. Die fachliche

" Die Nennungshaufigkeiten in den weiteren Kategorien finden sich im Anhang (Tab. Anhang _9A)

23



Kompetenz der Lehrerlnnen (d.h. vor allem ihr fachliches Wissen) und ihre guten,
anschaulichen Erklarungen (v.a. anhand praktischer Beispiele) werden von den Studierenden
ebenfalls positiv bewertet.

5.2 Studierende nichttechnischer Facher

Die Aussagen der Studierenden nichttechnischer Studienrichtungen zur Gestaltung des
Unterrichts wurden ebenfalls anhand des Kategoriensystems zu den Kriterien guten
Unterrichts ausgewertet. Aufgrund der Ahnlichkeiten mit diesen Kategorien bzw. mit den
Antworten der Technikstudierenden werden die einzelnen Bereiche an dieser Stelle nicht
nochmals beschrieben. Die Kategorien mit den fiinf haufigsten Nennungen der Studierenden
nichttechnischer Facher sind in Abbildung 12A dargestellt; die Nennungshaufigkeiten in den
einzelnen Kategorien werden im Anhang aufgelistet (vgl. Tab. Anhang_9A). Die Aussagen

bezogen sich dabei hauptsachlich auf studienrelevante Unterrichtsgegenstande wie z.B.
betriebswirtschaftliche Facher, Geografie, ein Sprachenfach, Psychologie oder Padagogik.

Interessante Unterrichtsgestaltung (allg.) E 73
Unterrichtsbeteiligung und Interaktion E 31
Alltags- und Praxisbezug herstellen s 28
Interesse wecken und motivieren ! 22
Einsatz guter Unterrichts- und E 19
Prasentationsmethoden
0 10 20 30 40 50 60 70 &0

Abbildung 12A: , Top 5“-Nennungen der Studierenden nichttechnischer Facher
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Resimee

Die erhobenen Daten zeigen, dass sich maximal 49% der Technikstudierenden (dies betrifft
die Altersgruppe der 18- bis 20-Jahrigen) durch eine Lehrperson in ihrer Studienwahl
beeinflusst sehen. Bei den Studierenden nichttechnischer Facher ist dieser Anteil noch
geringer (maximal 32%, ebenfalls in der Gruppe der 18- bis 20-Jdhrigen). Neben den
Informationen zum Studium (v.a. in der HTL) wird insbesondere der Unterrichtsgestaltung
ein groRer Stellenwert beigemessen.

Abgesehen von der Nennung der jeweils relevanten Facher (Technikstudierende:
naturwissenschaftliche und technische Facher; Kontrollgruppe: studiendhnliche Facher wie
z.B. Betriebswirtschaftlehre oder Psychologie) unterscheiden sich die beiden Gruppen in den
Beschreibungen des Unterrichts, der sie bei ihrer Studienentscheidung beeinflusst hat, nur
unwesentlich voneinander. Die Studierenden beider Gruppen haben insbesondere die
interessante Unterrichtsgestaltung; aber auch die Motivierung durch die Lehrpersonen und
den Alltags- und Praxisbezug besonders positiv hervorgehoben. Ein Unterschied, der ins
Auge sticht, ist die unterschiedliche Gewichtung der fachlichen Kompetenz der
Lehrpersonen. Diese wird in Bezug zur Studienwahl von den Technikstudierenden
rickblickend weit haufiger als positives Kriterium genannt als von den Studierenden
nichttechnischer Facher.

Insgesamt kann man resiimieren, dass der Unterricht sowie die Lehrpersonen bei einem Teil
der Studierenden durchaus eine (subjektiv wahrgenommene) wichtige Rolle bei der
Studienentscheidung spielen.

Neben der Beurteilung, ob bzw. inwiefern eine Lehrperson wichtig bei der Entscheidung fir
ein (nicht)technisches Studium war, bewerteten die Studierenden die Qualitat des
Unterrichts in der Sekundarstufe | (HS, AHS-Unterstufe) und Il (AHS-Oberstufe, BHS) in den
relevanten Fachern. Die Ergebnisse dieser Bewertungen werden in der Folge dargestellt.

6. Unterrichtsbewertungen

6.1 Bewertung des Unterrichts in der Sekundarstufe |

Wie haben die Studierenden technischer und nichttechnischer Fécher den Unterricht in den
Féchern Mathematik, Physik, Chemie und Darstellende Geometrie wahrgenommen?**

Um einen moglichen Einfluss des Unterrichts auf die Entscheidung fiir bzw. gegen ein
technisches Studium zu untersuchen, wurden die Studierenden darum gebeten, ihren
Unterricht in den Gegenstdnden Mathematik, Physik, Chemie, Darstellende Geometrie (bzw.

' Zusitzlich wurden die Facher Technisches Werken (Sekundarstufe | und 1) und Informatik (Sekundarstufe 1)
erhoben.
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Geometrisches Zeichnen), Informatik und Technisches Werken retrospektiv anhand der
folgenden Gegensatzpaare einzuschatzen. Die Hypothese dahinter lautete, dass
Technikstudierende den Unterricht in den relevanten Fachern besser beurteilen als die
Studierenden nichttechnischer Facher.

interessant — uninteressant
verstandlich — unverstandlich
praxisnah — praxisfern
angstfrei — angstbesetzt

Die Einschdtzungen bezogen sich dabei auf den Unterricht in der Sekundarstufe |
(Hauptschule bzw. AHS-Unterstufe). Da es wichtig war, sich bei der Bewertung des
Unterrichts an Einzelheiten (praxisnah, verstandlich usw.) zu erinnern, wurden Angaben
alterer Studierender nicht in die Auswertung miteinbezogen. Es wurden ferner nur die Daten
jener Personen verwendet, die die Sekundarstufe | in einer &sterreichischen Hauptschule
oder AHS-Unterstufe absolviert haben und die zum Zeitpunkt der Befragung nicht alter als 23
Jahre waren.

Vergleich liber alle Ficher hinweg

Zu Beginn werden die jeweiligen Facherbewertungen der beiden Stichproben miteinander
verglichen. Dafiir wurde aus den einzelnen Bewertungen (praxisnah, verstandlich usw.) eine
Skala fir das jeweilige Fach gebildet. Bei der Skalenbildung wurden nur fir jene Personen
Werte berechnet, die das Fach anhand aller Gegensatzpaare beurteilt haben. Hohe Werte
(Maximum = 6) stehen fir eine gute, niedrige Werte (Minimum = 1) fir eine schlechte
Gesamtbewertung des Unterrichts im jeweiligen Fach.

Wie Abbildung 13A zeigt, beurteilen die Technikstudierenden den Unterricht in der
Sekundarstufe | retrospektiv besser als die Studierenden nichttechnischer Facher.
Abgesehen vom Gegenstand Informatik unterscheiden sich die beiden Gruppen bei ihren
Bewertungen signifikant voneinander.”® Insgesamt schitzen auch die Studierenden
nichttechnischer Facher den Unterricht in der Sekundarstufe | gut ein — keines der Facher
wird mit einem Mittelwert unter drei beurteilt.

1> Vergleicht man ausschlief8lich die Unterrichtsbewertungen von jenen Technikstudierenden, die Informatik
(oder ein damit verwandtes Fach wie z.B. Informationstechnologie) inskribiert haben, mit den Bewertungen der
Studierenden nichttechnischer Facher, wird der Unterschied auch im Fach Informatik signifikant.

26




6
5,21
5 4;7 757 4,78
4,49 4,36 ! 5,03
4,63
4 ~ & &
'/3’;9 201 3,97
3,68
3
2
1 T T
MA PH CH DG INF* ™

——KG TECH

*Vergleich Kontrollgruppe vs. Studierende aller technischen Fécher

Abbildung 13A: Bewertung der Unterrichtsgegenstdnde (Sekundarstufe I)16

Die beiden Gruppen unterscheiden sich am stdarksten bei den Beurteilungen der
Gegenstdande Mathematik und Physik voneinander, gefolgt von Darstellender Geometrie und
Chemie. Die geringsten Unterschiede ergeben sich bei der Bewertung des Unterrichts in
Informatik und Technischem Werken. Diese beiden Facher werden von den Studierenden
beider Gruppen insgesamt am besten bewertet. Die Beurteilungen anhand der
Gegensatzpaare werden im Folgenden fiir jedes Fach dargestellt. Sofern nicht anders
erwahnt, unterscheiden sich die beiden Stichproben bei den jeweiligen Einzelbewertungen
signifikant voneinander.

Mathematik

Abgesehen von der Hohe der Bewertungen gleichen sich die Bewertungsverlaufe der
Technikerlnnen und der Studierenden nichttechnischer Facher. So bewerten beide Gruppen
rickblickend die Verstandlichkeit im Gegenstand Mathematik am hochsten und die
Praxisnahe am niedrigsten.

' Die Deskriptivstatistik sowie die Signifikanzwerte sind aus dem Anhang ersichtlich (vgl. Tab. Anhang_10A).
27



6

4,93
5 4,48 4,65

3,89

4 -

4,12

3,82
3,56
3 323
2
1
interessant verstandlich praxisnah angstfrei

——KG TECH

Abbildung 14A: Bewertung des Mathematikunterrichts (Sekundarstufe I)

Physik

Bei der Bewertung des Gegenstands Physik zeigt sich, dass sich die beiden Gruppen in ihrer
Bewertung am starksten bei der Verstandlichkeit sowie der Interessantheit unterscheiden.
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Abbildung 15A: Bewertung des Physikunterrichts (Sekundarstufe I)

Chemie

Hinsichtlich der Angst im Chemieunterricht ergeben sich nur geringe Unterschiede zwischen
den Gruppen, dasselbe trifft auch auf die Bewertung der Praxisndhe zu. Beide Gruppen
haben den Unterricht sowohl angstfrei wie auch praxisnah erlebt. Beim Aspekt der
Praxisndhe unterscheiden sich die beiden Gruppen nicht signifikant voneinander. Wie schon
bei der Bewertung des Physikunterrichts ergeben sich gréRere Unterschiede im Hinblick auf
die Verstandlichkeit und die Interessantheit, wobei diese beim Physikunterricht gréBer
ausfallen.
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Abbildung 16A: Bewertung des Chemieunterrichts (Sekundarstufe 1)

Darstellende Geometrie

Wie schon beim Fach Mathematik gleichen einander die Bewertungsverldaufe der beiden
Gruppen auch hier. Hinsichtlich der Interessantheit des Unterrichts unterscheiden sich die
beiden Gruppen am starksten voneinander.
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Abbildung 17A: Bewertung des Unterrichts in Darstellender Geometrie (Sekundarstufe I)

Informatik

Die Bewertung der Praxisnahe fallt beim Gegenstand Informatik besonders auf — dies ist der
einzige Bereich, in dem die Studierenden nichttechnischer Facher einen (geringfiigig
hoheren) Wert erreichen. Bis auf den Unterschied beim Aspekt , angstfrei/angstbesetzt” sind
alle anderen Bewertungsunterschiede zwischen den beiden Gruppen signifikant.
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Vergleich Kontrollgruppe vs. Studierende aller technischen Fécher

Abbildung 18A: Bewertung des Informatikunterrichts (alle Technikstudierenden) (Sekundarstufe 1)

Wie oben erwdhnt unterscheiden sich die Studierenden beider Gruppen in der
Gesamtbewertung des Informatikunterrichts nicht signifikant voneinander. Dieses Ergebnis
andert sich, wenn man die Gruppe der Technikstudierenden auf jene Personen eingrenzt, die
ein Informatikstudium oder eine dhnliche Studienrichtung inskribiert haben. In Abbildung
19A ist der Vergleich der durchschnittlichen Einzelbewertungen zwischen
Informatikstudierenden und Studierenden nichttechnischer Facher dargestellt.
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Abbildung 19A: Bewertung des Informatikunterrichts (nur Informatikstudierende) (Sekundarstufe I)

Die Unterschiede bei den Einzelbewertungen werden gréRer, vor allem hinsichtlich der
Kriterien ,interessant” und ,verstandlich®. Die Informatikstudierenden haben den Unterricht
aullerdem als signifikant angstfreier erlebt. Bei der Beurteilung der Praxisnahe
unterscheiden  sich  die  Studierenden nichttechnischer  Facher von den
Informatikstudierenden nicht mehr.

30



Technisches Werken

Die insgesamt besten Bewertungen beider Gruppen werden beim Gegenstand Technisches
Werken vergeben. Der oben angesprochene signifikante Unterschied in der
Gesamtbewertung dieses Fachs ist ausschlieBlich auf das Kriterium der Interessantheit
zurickzufiihren — er wird von den Technikerlnnen héher bewertet als von den Studierenden
aus der Kontrollgruppe. Die beiden Gruppen unterscheiden sich bei allen anderen Aspekten
nicht signifikant voneinander.
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Abbildung 20A: Bewertung des Unterrichts im Gegenstand Technisches Werken (Sekundarstufe 1)

Schulspezifische Auswertung

Abbildung 21A zeigt einen Vergleich der Unterrichtsbewertungen fir die Sekundarstufe |,
getrennt nach Art des im Anschluss (in der Sekundarstufe Il) besuchten Schultyps. Personen,
die nach der Hauptschule oder der AHS-Unterstufe eine HTL besuchten, bewerten den
Unterricht in allen Fachern'” signifikant besser als jene Personen, die im Anschluss eine
andere BHS-Form oder eine AHS besuchten. Die Unterschiede sind hier vor allem bei den
Fachern Mathematik und Physik sehr grol3. Diese Ergebnisse kénnen als ein Hinweis darauf
angesehen werden, dass Schiilerinnen, die in der Sekundarstufe | einen (sehr) guten
Unterricht in den relevanten Fachern erleben, eher dazu tendieren, sich danach fiir eine HTL
zu entscheiden.®

7 Aufgrund der spezifischen Unterschiede zwischen Informatikstudierenden und Studierenden aus der
Kontrollgruppe wird dieses Fach beim Gesamtvergleich nicht dargestellt.

18 Allerdings ist auch denkbar, dass das hohe Interesse dieser Gruppe dazu fiihrt, den Unterricht besser
einzuschatzen.
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Abbildung 21A: Unterrichtsbewertung nach Art des spater besuchten Schultyps19

Inwiefern sich die beiden Gruppen bei der Bewertung des Unterrichts in der Sekundarstufe
voneinander unterscheiden, wird im nachsten Punkt analysiert.
6.2 Bewertung des Unterrichts in der Sekundarstufe Il

Die Studierenden bewerteten den Unterricht in der Sekundarstufe Il anhand der folgenden
Gegensatzpaarezoz

praxisnah — praxisfern
verstandlich — unverstandlich
vielfaltig — eintonig
interessant — uninteressant
angstfrei — angstbesetzt

Jene Studierenden, die ihre Hochschulreife an einer anderen BHS-Form als der HTL oder an
der AHS erworben haben, wurden darum gebeten, den Unterricht in den Gegenstdnden
Mathematik, Physik, Chemie, Darstellende Geometrie und Informatik zu beurteilen. Da ein
oder mehrere Lehrerlnnenwechsel im Laufe der Sekundarstufe | wahrscheinlicher sind als in
der Sekundarstufe Il, wurden die Personen im Fragebogen dazu angeleitet, hier an den
Unterricht bei einer bestimmten Lehrperson zu denken. Die Entscheidung, an welche
Lehrperson sie denken sollten, wurde den Studierenden selbst tiberlassen.

Die Studierenden, die ihre Matura an einer HTL gemacht haben, bewerteten den Unterricht
im Gegenstand Mathematik sowie in einem technischen Gegenstand (dieser konnte frei
ausgewahlt werden) aus ihrem jeweiligen schulischen Fachbereich (z.B. Hochbau,
Mechatronik, Maschinenbau usw.). Ein Vergleich der Studierenden technischer und
nichttechnischer Facher ist hier aufgrund der groBen Gruppenunterschiede nicht maoglich:
Nur 37 Personen, die an einer HTL maturierten, haben sich fiir ein nichttechnisches Studium

° Die Deskriptivstatistik und die Signifikanzwerte sind dem Anhang zu entnehmen (vgl. Tab. Anhang_11A).
2% bie beiden zusitzlich erhobenen Gegensatzpaare ,passend — Uiberfordernd” und , passend — unterfordernd”
konnten aufgrund zu vieler fehlender Werte nicht in die Auswertung miteinbezogen werden.
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entschieden, 593 Personen hingegen fiir ein technisches Studium. Aus diesem Grund wurden
nur die Daten von Personen verwendet, die die Sekundarstufe Il einer anderen BHS-Form als
der HTL oder an einer AHS absolviert haben und die zum Zeitpunkt der Befragung nicht dlter
als 23 Jahre waren. Ein hoher Wert (Maximum = 6) steht auch hier wieder fiir eine gute, ein
niedriger Wert (Minimum = 1) flir eine schlechte Bewertung des Unterrichts.

Wie schon bei der Beurteilung der Gegenstinde in der Unterstufe zeigt sich, dass die
Technikstudierenden den Unterricht in allen Gegenstdnden auller Informatik riickblickend
signifikant besser beurteilen als die Studierenden nichttechnischer Facher. Hinsichtlich des
Informatikunterrichts andert sich dieses Ergebnis, wenn man die Gruppe der
Technikstudierenden auf jene Personen eingrenzt, die ein Informatikstudium (oder ein
dhnliches Fach) inskribiert haben. Informatikstudierende beurteilen den Unterricht in der
Sekundarstufe Il in diesem Fach signifikant besser ein als die Studierenden aus der
Kontrollgruppe.

6
51 4,57 4,55 4,66 4,68
4,33

4 R o * 4,44
-~ * . 4,09
3,8 3,83

3

2

1 ‘
MA PH CH DG INF*

——G TECH

*Vergleich Kontrollgruppe vs. Studierende aller technischen Ficher

Abbildung 22A: Bewertung der Unterrichtsgegenstande (Sekundarstufe II)21

Mathematik

Die Studierenden technischer Facher unterscheiden sich bei allen Beurteilungsaspekten
signifikant von den Studierenden nichttechnischer Facher. Die Technikerinnen haben dieses
Fach v.a. als interessanter und verstandlicher, aber auch als angstfreier wahrgenommen.

?! Deskriptivstatistik und Signifikanzwerte: siche Anhang (Tab. Anhang_12A).
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interessant verstandlich praxisnah angstfrei vielfdltig
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Abbildung 23A: Bewertung des Mathematikunterrichts (Sekundarstufe Il)

Physik

Die Technikstudierenden beurteilen den Physikunterricht riickblickend vor allem als
interessanter; bei der Verstandlichkeit und der Vielfaltigkeit gibt es ebenfalls groRere
Unterschiede zwischen den Gruppen. Die Unterschiede sind bei allen Bewertungskriterien
signifikant.

6
4,87
5 4,64
4,48 4,40 437
4 4,46
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3,65
3 3,44 3,57
2
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interessant verstandlich praxisnah angstfrei vielfaltig

——KG TECH

Abbildung 24A: Bewertung des Physikunterrichts (Sekundarstufe I1)
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Chemie

Sowohl die Technikstudierenden wie auch die Personen aus der Kontrollgruppe haben den
Chemieunterricht vor allem als angstfrei erlebt. In diesem Punkt unterscheiden sie sich nicht
signifikant voneinander, in allen anderen Bewertungskriterien hingegen schon. Wie schon
der Physikunterricht wird auch der Chemieunterricht von den Studierenden aus der
Kontrollgruppe als uninteressanter eingeschatzt.
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4,28 4,18 4,33 4,23
. 4,55
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3,72 3,80 387
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interessant verstandlich praxisnah angstfrei vielfaltig

——KG TECH

Abbildung 25A: Bewertung des Chemieunterrichts (Sekundarstufe I1)

Darstellende Geometrie

Der Unterricht wird von den Technikstudierenden riickblickend als besonders interessant
beurteilt. In diesem Punkt unterscheiden sie sich am starksten von den Studierenden
nichttechnischer Facher, die den Unterricht als langweiliger beurteilen. Nur bei der
emotionalen Besetzung des Fachs (angstfrei vs. angstbesetzt) unterscheiden sich die beiden
Gruppen nicht signifikant voneinander.
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Abbildung 26A: Bewertung des Unterrichts in Darstellender Geometrie (Sekundarstufe Il)
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Informatik

Die Auswertung der Einzelbewertungen zeigt, dass die Technikstudierenden (aller
Studienrichtungen) diesen Gegenstand als signifikant interessanter und vielfaltiger erlebt
haben.
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4,84
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4,47 4,46 5,21
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interessant verstandlich praxisnah angstfrei vielfaltig

——KG TECH

Abbildung 27A: Bewertung des Informatikunterrichts (alle Technikstudierenden) (Sekundarstufe Il)

Auch hier wurde eine zusatzliche Auswertung vorgenommen, in die nur die
Technikstudierenden aufgenommen wurden, die Informatik oder eine &hnliche
Studienrichtung inskribiert haben. Wie schon bei der Bewertung des Unterrichts in der
Sekundarstufe | vergroflern sich die Unterschiede zwischen den beiden Gruppen. Keine
signifikanten Unterschiede ergeben sich hinsichtlich der Kriterien ,praxisnah“ und
»angstfrei” (vgl. Abb. 28A).
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Abbildung 28A: Bewertung des Informatikunterrichts (nur Informatikstudierende) (Sekundarstufe Il)
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Beurteilung der fachlichen und sozialen Kompetenz

Zusatzlich zur Einschatzung der Gegenstinde anhand der Gegensatzpaare beurteilten die
Studierenden auch noch die jeweilige Lehrperson, an die sie beim Ausfiillen gedacht haben,
anhand des Notensystems (1: sehr gut; 5: nicht geniigend) hinsichtlich ihrer fachlichen
Kompetenz und ihrer sozialen Kompetenz. Die Technikstudierenden vergeben hier fiir die
Lehrerlnnen in allen Fachern bessere Noten. Die Unterschiede zwischen
Technikstudierenden und Kontrollgruppe werden jedoch nur bei der Benotung der
fachlichen Kompetenz des Mathematiklehrers/der Mathematiklehrerin und bei der
Benotung der sozialen Kompetenz des Physiklehrers/der Physiklehrerin signifikant.

Resimee

Es zeigt sich, dass der Unterricht in der Sekundarstufe | wie auch in der Sekundarstufe Il in
allen technikrelevanten Fachern von den Technikstudierenden zumeist besser beurteilt
wird.?? Zu besonders groRen Unterschieden kommt es in den Fichern Mathematik und
Physik. Den Aspekten ,interessant vs. uninteressant” und ,verstandlich vs. unverstdndlich”
fallt vor allem in diesen drei Fachern eine grofRe Bedeutung zu — Technikstudierende haben
den Unterricht weit interessanter wie auch verstandlicher erlebt.

In der Sekundarstufe | wird der Unterricht im Gegenstand Technisches Werken am besten
beurteilt. Auch wenn sich die beiden Gruppen bei der Bewertung dieses Gegenstands
ebenfalls  signifikant  voneinander  unterscheiden, kann diese sehr gute
Durchschnittsbewertung als ein Hinweis darauf angesehen werden, dass der Unterricht in
diesem Gegenstand bei der Beeinflussung der Studienentscheidung Technik/Nichttechnik
keine grofSe Rolle gespielt hat.

Die Ergebnisse deuten auBerdem darauf hin, dass Personen, die in der Sekundarstufe | einen
(sehr) guten Unterricht vor allem in den Fachern Physik und Mathematik erlebt haben, eher
dazu tendierten, im Anschluss daran eine HTL zu besuchen. Dieser Befund ist von
besonderer Relevanz, da sich ein Grof3teil der Technikstudierenden aus dieser Schulform
rekrutiert. Guter Unterricht in diesen Fachern in der Sekundarstufe | kénnte einen Beitrag
dazu leisten, mehr Schiilerinnen zu einem Wechsel an die HTL zu bewegen. Dies wiederum
wirde sich — langfristig gesehen — positiv auf die Studierendenzahlen in den technischen
Studienfichern auswirken.?

Man kann davon ausgehen, dass der Unterricht zur Entscheidung der Studierenden, ein
technisches Fach zu inskribieren, beigetragen hat. Personen werden in ihrer
Interessenentwicklung aber nicht nur von Schule und Unterricht gepragt. Insbesondere die
Familie und die Freundinnen nehmen hier eine wichtige Rolle ein. Auf den Einfluss dieser
und anderer Personen auf die Entwicklung des Technikinteresses wird im nachsten Kapitel
eingegangen.

* Beim Informatikunterricht kommt es nur bei einem Vergleich der Informatikstudierenden mit den Studier-
enden nichttechnischer Facher zu einem signifikanten Unterschied.

2 74 den Griinden, warum Schilerlnnen sich fur einen Wechsel an die HTL entscheiden und welche Rolle dabei
der Unterricht in der Primarstufe bzw. der Sekundarstufe | spielt, existieren in Osterreich bisher keine
umfassenden Befunde.
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7. Interesse

7.1 Subjektiv wahrgenommener Einfluss des sozialen Umfelds

Welche auferschulischen Faktoren (z.B. Elternhaus, Peergroup, Mentorinnen usw.)
bestimmen das Interesse an Technik bzw. die Wahl eines technischen Studiengangs?

Die Entwicklung individueller Interessen wird durch unterschiedliche Faktoren beeinflusst.
Ein Faktor sind wichtige Personen aus dem sozialen Umfeld wie z.B. der Schule (Lewalter &
Schreyer, 2000), aber auch der Familie (zum geschlechtsspezifischen Einfluss auf das
Interesse bei Technikstudentinnen siehe z.B. Horwath, Kronberger & Wortl, 2006) und dem
Freundeskreis. Um bei der vorliegenden Untersuchung den subjektiv wahrgenommenen
Einfluss des (familidren) Umfelds auf die Interessenentwicklung zu erheben, wurde den
Studierenden die folgende Frage gestellt:**

Welche der folgenden Personen haben Ihrer Meinung nach dazu beigetragen, dass Sie Interesse/Neugier fiir
Technik entwickelt haben? (Mehrfachantworten maglich)

O Vater
O Mutter
O Bruder

Erziihlen Sie uns bitte, inwiefern diese Personen dabei wichtig waren:

O Schwester
O Partner/in
O Freund/innen. Klassenkolleg/innen

O andere Person, ndmlich:

O keine dieser Personen

Abbildung 29A: Frage zum Einfluss von Familie und anderen Personen

Ein Viertel der befragten Technikstudierenden (26%; N = 1337) gibt an, dass niemand zu
ihrer Interessenentwicklung beigetragen hat, bei den Studierenden nichttechnischer Facher
liegt dieser Anteil bei 40% (N = 982).

Von den restlichen Technikstudierenden schreibt mehr als die Halfte dem Vater einen
Einfluss zu, gefolgt von den Freundinnen bzw. Klassenkolleglnnen und — bereits mit
groBerem Abstand — dem Bruder. Der Mutter, der Schwester und dem/der Partnerin wird
insgesamt betrachtet nur ein geringer bis sehr geringer Einfluss zugeordnet. Bei den
Studierenden aus der Kontrollgruppe spielte der Vater eine weit weniger wichtige Rolle,
dafir wird die Mutter als relevanter bei der Interessenférderung angesehen. Die
Freundlinnen bzw. Klassenkolleginnen hatten bei beiden Gruppen einen vergleichsweise

** Die Studierenden nichttechnischer Ficher wurden nach dem Einfluss auf das Interesse an der jeweiligen
Studienrichtung gefragt.

38



starken Einfluss — hier unterscheiden sich die Technikstudierenden auch nicht von den
Studierenden aus der Kontrollgruppe (vgl. Abb. 30A).

J 56%

Vater D 16%

Q,
vuter | R 5%
(+]
Bruder ;6% 134
(4]
Schwester E’%%
[+
Partnerin “10%
e e, R 57
27%

Klassenkolleglinnen

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Nipey = 1337

Ny = 982 TECH mKG

Abbildung 30A: Subjektiv wahrgenommener Einfluss von Familienmitgliedern und anderen Personen
(Mehrfachnennungen moglich)

242 Technikstudierende gaben an, dass (auch) andere Personen einen Beitrag zu ihrer
Interessenentwicklung geleistet haben. Am haufigsten genannt werden der/die Lehrerin
(88)%, gefolgt vom GroRvater (54), dem Onkel (31), Arbeitskolleginnen (18) und Bekannten

(9).

Wodurch die jeweiligen Personen im Speziellen einen Einfluss auf die Interessenentwicklung
der Technikstudierenden hatten, wird in der Folge beschrieben.

Einfluss der Personen auf die Entwicklung des Technikinteresses

In den Ausfiihrungen der Technikstudierenden zum Einfluss der jeweiligen Personen auf ihr
Interesse werden v.a. die folgenden Punkte genannt (exemplarischer Auszug):

- Technischer Beruf oder technisches Studium der jeweiligen Personen aus dem
sozialen Umfeld (v.a. des Vaters, des Bruders und der Freundinnen); dies ermoglichte
z.B. einen friihen Kontakt mit der Technik

- Erzédhlungen dieser Personen aus ihrem Berufsleben bzw. Studium

- Gemeinsames Basteln (z.B. am Gokart, am Auto, am Moped und am Motorrad, am
Computer) und Reparieren von Dingen im Haushalt, gemeinsame spielerische
Auseinandersetzung mit Technik (v.a. mit den Freundinnen, dem Bruder, aber auch
mit dem Vater und dem GroRvater)

- Gespréche und Diskussionen liber Technik innerhalb der Familie und mit Freundinnen

- Erkldrungen und das Beantworten von Fragen durch andere Personen

» Nennungshaufigkeiten.
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- Gemeinsame Interessen (v.a. mit dem Vater, den Freundinnen und dem Bruder)

- Persénliches Interesse dieser Personen, durch dass die Studierenden ,angesteckt”
wurden

- Geschenke von Eltern oder anderen Verwandten (z.B. der erste Modellbaukasten
oder Computer)

- Vorbildwirkung anderer Personen (z.B. Bruder, Freundinnen, aber auch Lehrerinnen)

- Ausfliige mit der Familie und mit Freundinnen (z.B. in technische Museen oder auf
Automessen)

- Allgemeine Unterstiitzung des Technikinteresses und des Studienwunsches, v.a.
durch die Eltern

Der Einfluss von bestimmten Lehrpersonen wird hauptsdchlich auf den interessanten
Unterricht zuriickgeflihrt. Wie schon bei den Antworten auf Frage 14 (Frage zur Rolle der
Lehrperson bei der Studienentscheidung) werden auch hier u.a. die Erzdhlungen aus dem
Berufsleben sowie die personliche Forderung als unterstiitzend bei der Entwicklung des
Interesses an Technik angesehen.

7.2 Interessenentwicklung im zeitlichen Verlauf

Inwiefern finden sich im zeitlichen Verlauf Hinweise auf die Entwicklung von Technikinteresse
und auf eine mégliche Berufswahl in Richtung Technik. Gab es Lebensphasen, in denen das
Technikinteresse besonders geweckt wurde bzw. in denen das Interesse zuriickging?

Vergleich des Technikinteresses

Hat sich das Technikinteresse der Studierenden seit ihrer Kindheit stetig entwickelt oder gab
es Phasen, in denen es plotzlich zu einem starken Anstieg gekommen ist? Gab es eine Zeit, in
der das Interesse weniger geworden ist? Wie unterscheiden sich die beiden Gruppen
hinsichtlich ihres Technikinteresses in den unterschiedlichen Lebensphasen? Um diese
Fragen zu beantworten, schatzten die Studierenden ihr Interesse an Technik in
unterschiedlichen Lebensphasen ein:

Alles in allem fand ich die Auseinandersetzung mit Technik (Themen, Spielzeug, Titigkeiten etc.) ...

interessant langweilig
bis zum 6. Lebensjahr O o adg ada ad
vom 7. bis zum 10. Lebensjahr J 0 o a 4d
vom 11. bis zum 14. Lebensjahr 0o o a o d
vom 15. bis zum 19. Lebensjahr O O o g o

Abbildung 31A: Frage zur Entwicklung des Technikinteresses
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Abbildung 32A zeigt das durchschnittliche Interesse der beiden Stichproben zu
unterschiedlichen Lebensphasen. Ein hoher Wert (Maximum = 6) steht hier wieder fir
starkes Interesse, ein niedriger Wert (Minimum = 1) fiir kein Interesse bzw. fir Langeweile.
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—_—— 5 TECH

Abbildung 32A: Vergleich des durchschnittlichen Technikinteresses

Wie zu erwarten war zeigt sich, dass die Studierenden nichttechnischer Facher angeben, in
allen Lebensphasen ein signifikant geringeres Interesse an Technik gehabt zu haben. Dieser
Unterschied ist bereits in der Kindheit vorhanden, wird aber ab dem 11. Lebensjahr immer
groRer.

Studierende technischer Facher

Anhand  der  Selbsteinschatzungen der  Studierenden  kénnen  verschiedene
Interessenverliufe voneinander abgegrenzt werden.?® Zu diesem Zweck wurden Gruppen
(Typen) gebildet, die jeweils liber einen dhnlichen Interessenverlauf verfligen. Im Gegensatz
zu den Bewertungen der Unterrichtsfacher in der Sekundarstufe | und der Sekundarstufe I
war es bei dieser Frage nicht wichtig, sich an bestimmte Einzelheiten zu erinnern (Ziel war
eine allgemeine Einschatzung des Interesses in den jeweiligen Lebensphasen). Aus diesem
Grund wurden fir die Berechnung der Interessenverldufe die Daten von
Technikstudierenden aller Altersgruppen verwendet.

2 Durchgefiihrt wurde eine Clusteranalyse nach der Ward-Methode (HeterogenitdtsmaR: Anstieg der

Fehlerquadratsumme).
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In der folgenden Darstellung werden vier Interessenverlaufe voneinander abgegrenzt:

=]

. o]
bis 6Jahre 7 - 10 Jahre 11-141ahre 15-19lahre
—#—Gruppe 1 (N=128) —@—Gruppe 2(N=120) Gruppe 3 (N = 443) Gruppe 4 (N = 582)

Abbildung 33A: Interessenverlaufe der Technikstudierenden

Die Personen aus Gruppe 1 (10%) geben an, Technik bis zum 10. Lebensjahr
langweilig bzw. wenig bis gar nicht interessant gefunden zu haben. In der Jugend
steigt ihr Interesse stark an, spater erhoht es sich noch weiter.

Die Personen aus Gruppe 2 (9%) bewerten ihr Interesse in der frihen Kindheit
durchschnittlich bis hoch ausgepragt. Bei ihnen kommt es im Alter von 11 bis 14
Jahren zu einer Verringerung des Interesses, das anschlieRend aber wieder ansteigt.

Personen aus Gruppe 3 (35%) geben an, bereits in der friihen Kindheit Interesse an
Technik gehabt zu haben, auch wenn es nicht so grofl war wie das Interesse der
Personen aus Gruppe 2 und Gruppe 4. Dieses Interesse steigert sich im Laufe der Zeit
noch weiter.

Der GroRteil der Technikstudierenden in Gruppe 4 (46%) hatte von Kindheit an ein
sehr groBes Interesse an Technik. Verglichen mit den Entwicklungsverlaufen der
anderen Gruppen bleibt dieses Interesse (iber die Jahre hinweg stabil.

Studierende nichttechnischer Facher

Bei den Studierenden aus der Kontrollgruppe27 werden finf Gruppen mit verschiedenen
Interessenverlaufen voneinander abgegrenzt:

In die Berechnungen wurden ebenfalls die Werte aller Altersgruppen miteinbezogen.
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Abbildung 34A: Interessenverlaufe der Studierenden nichttechnischer Facher

- Die Personen in Gruppe 1 (19%) hatten im frihen Kindesalter das mit Abstand
niedrigste Interesse an technischen Inhalten, Tatigkeiten usw. Dieses Interesse stieg
im zeitlichen Verlauf auch nur geringfligig an.

- Jene Personen, die Gruppe 2 zugeordnet wurden (18%), verfiigten in ihrer Kindheit
Uber ein starkeres Technikinteresse. Im Alter zwischen 11 und 14 Jahren verringerte
es sich; dieser Abwartstrend setzte sich nach dem 14. Lebensjahr noch fort.

- Beim Entwicklungsverlauf der Personen aus Gruppe 3 (28%) zeigt sich ein Anstieg des
Interesses ab dem Alter von 7 Jahren. lhr Interesse blieb danach relativ stabil.

- Personen in Gruppe 4 (19%) hatten vor allem in ihrer friihen Kindheit und Jugend ein
starkes Technikinteresse, das sich aber im Alter zwischen 11 und 14 Jahren deutlich
verringerte und auch danach noch weiter zuriickging.

- Die Personen in Gruppe 5 (16%) geben an, sich bereits seit ihrer friihen Kindheit sehr
fiir Technik interessiert zu haben; dieses vergleichsweise hohe Interesse verringerte
sich danach nur geringfiigig.

Insgesamt betrachtet hat sich der GroRteil der Studierenden aus der Kontrollgruppe in allen
Lebensphasen weit weniger fiir Technik interessiert als die Studierenden technischer Facher.
Dennoch gibt es in der Kontrollgruppe Personen, die sich bis zum 19. Lebensjahr sehr fiir
technische Inhalte interessiert haben (vor allem die Personen aus Gruppe 5 sowie Gruppe 3,
aber auch die Personen aus Gruppe 4, deren Interesse zumindest in der Kindheit hoch war).
Eine zusatzliche Auswertung zeigt, dass mehr als die Halfte der Personen aus Gruppe 5 (80
Personen) Interesse an einem technischen Studium oder daran hatten, eine HTL zu besuchen
bzw. einen handwerklichen Beruf zu erlernen. Der Grofteil interessierte sich fir ein
Informatik- oder ein Architekturstudium (11 bzw. 9 Personen). Aus Gruppe 3 interessierten
sich 28% (73 Personen) fir ein technisches Studium, wobei auch hier Architektur und
Informatik am haufigsten genannt wurden (14 bzw. 10 Personen). Das Interesse der
Personen aus den anderen Gruppen an einem technischen Studium war viel geringer
(Gruppe 1: 9% = 16 Personen; Gruppe 2: 6% = 9 Personen; Gruppe 4: 41% = 73 Personen).
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Resimee

Die Technikstudierenden schreiben dem Vater einen sehr groBen Einfluss bei der
Interessenentwicklung zu — und dies auch im Vergleich mit anderen Personen aus ihrem
sozialen Umfeld. Es waren also vor allem die Interaktionen mit einem mannlichen
Rollenvorbild, die das Technikinteresse der Studierenden beeinflusst haben. Dieses Ergebnis
geht konform mit anderen empirischen Befunden, die feststellen, dass gleichgeschlechtliche
signifikante Personen die Interessenorientierung praformieren. Bei der Interpretation der
Ergebnisse muss bertlicksichtigt werden, dass die Stichprobe der Technikstudierenden zu
81%, die Kontrollstichprobe jedoch nur zu 19% aus Mannern besteht. Dies betont die hohe
Relevanz der Reproduktion vorhandener Rollenstereotype bei der geschlechtsspezifischen
Interessenentwicklung.

Hinsichtlich der Interessenverldufe hat sich gezeigt, dass das Interesse bei dem groRten Teil
der befragten Technikstudierenden (46%) auf hohem Niveau Uber Jahre hinweg stabil bleibt.
Bei einer Gruppe (10%) zeigt sich ein stetiger Anstieg des Interesses Uber die
Entwicklungsspanne hinweg. Bei zwei weiteren Gruppen (insgesamt 44%) kam es zu einer
Interessendnderung in der ersten Phase der Pubertdt, mit dem Ergebnis eines starken
Interessenanstiegs im jungen Erwachsenenalter.

Bei den Studierenden nichttechnischer Fécher bleiben zwei Gruppen (insgesamt 37%) in
ihrem Interesse auf relativ niedrigem Niveau, die grofSte Gruppe (28%) auf mittlerem Niveau
konstant. Bei 19% kam es zu Beginn der Pubertat zu einem starken Interessenabfall. Die
kleinste Gruppe (16%) zeigt Uber den gesamten Verlauf hinweg ein starkes Interesse an
Technik. Hier spielt sicherlich der hohe Anteil der Frauen eine besondere Rolle.

8. Beschaftigung mit Technik in der Kindheit und Jugend

Zusatzlich zu den bereits prasentierten Daten wurde untersucht, welche Unterschiede sich
zwischen den beiden Gruppen hinsichtlich ihrer spielerischen Auseinandersetzung mit
Technik in der Kindheit und Jugend ergeben. Die Studierenden wurden darum gebeten
anzugeben, wie haufig sie in ihrer Kindheit und Jugend den folgenden technikbezogenen
Tatigkeiten nachgingen bzw. wie haufig sie sich mit folgenden Dingen beschéftigten:

- Basteln und Herumschrauben an elektrischen Geraten, Fahrzeugen etc.

- Spielzeug wie z.B. Elektro-, Physik-, Chemiebaukasten, Modellbau, Lego-Technik etc.
- Blcher, Zeitschriften, Filme, TV-Sendungen Uber Technik

- Besuche von Museen, Veranstaltungen mit Bezug zur Technik

Bei der Auswahl der vier Bereiche orientierten wir uns an einer von Renn und Pfenning
(2009) durchgefiihrten Studie, die den Zusammenhang von Spielverhalten in der Kindheit
und dem Interesse fir bzw. der Wahl eines ingenieurwissenschaftlichen Studiums
untersuchten.
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Abbildung 35A zeigt, dass die Studierenden technischer Facher weit haufiger angeben, sich
»sehr oft” oder ,oft” mit den vier Bereichen beschaftigt zu haben, als die Studierenden
nichttechnischer Facher.

TECH: Basteln etc. 28% 39% [os% T 8%
KG: Basteln etc. 7% 16% e 30%

TECH: Spielzeug 40% 35% o 18% 7%
KG: Spielzeug ~ 11% 23% % 2%
TECH: Medien 22% 44% I 30% 4%

KG: Medien | 12% 19%  [TTasw I 4%

TECH: Veranstaltungen 6% 22% e 13%
KG: Veranstaltungen 304 S o G —e—

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

sehroft moft mselten mnie

Abbildung 35A: Beschaftigung mit Technik in der Kindheit und Jugend

Vergleicht man die Angaben in den vier Bereichen miteinander, wird deutlich, dass
Herumschrauben, Basteln und technisches Spielzeug zu den haufigeren Beschaftigungen der
Technikstudierenden gehdrt haben. Der technikbezogene Medienkonsum und vor allem der
Besuch von technikbezogenen Veranstaltungen (wie z.B. von Museen) hat in der Kindheit
und Jugend der Technikstudierenden einen geringeren Stellenwert eingenommen. Man kann
daraus schlieRen, dass das aktive Sammeln von Erfahrungen als ein wesentliches Element
der Entwicklung (technischer) Interessen zu sehen ist, der durch andere Faktoren (Medien,
Veranstaltungen) unterstitzt wird.

Die Studierenden wurden danach gefragt, ob es Personen gab, mit denen sie sich
gemeinsam mit den oben beschriebenen Tatigkeiten bzw. Dingen beschaftigt haben. Als
mogliche Personen wurden Vater, Mutter, Bruder, Schwester sowie Freundinnen
angegeben, wobei Mehrfachnennungen moglich waren. Erganzend konnten auch noch
andere Personen angefiihrt werden.”® In der Folge werden die Angaben der Studierenden im
Vergleich miteinander dargestellt.

*® Diese Moglichkeit hatten nur die Studierenden technischer Facher.
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Abbildung 36A: Basteln und Herumschrauben (Mehrfachnennungen maglich)

Die Studierenden technischer Facher haben in ihrer Kindheit und Jugend vor allem
gemeinsam mit dem Vater und den Freundinnen sowie mit dem Bruder an elektrischen
Geraten, Fahrzeugen usw. herumgebastelt bzw. herumgeschraubt. Im Gruppenvergleich fallt
auf, dass diese Tatigkeiten von Technikstudierenden haufiger gemeinsam mit dem Vater, vor
allem aber auch mit den Freundinnen ausgefiihrt wurden.

Zusatzlich von den Technikstudierenden genannt wurden der GroRvater (33)*°, der Onkel
(21), Schule/Lehrpersonen (7), Verwandte (6), der/die Partnerin (3) sowie der Cousin,
Bekannte und GroReltern® (jeweils 1).

Technisches Spielzeug
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Abbildung 37A: Technisches Spielzeug (Mehrfachnennungen moglich)

2 Nennungshaufigkeiten.
30 Bei dieser Angabe war unklar, ob sie sich auf den GroRvater, die Grofmutter oder auf beide bezieht.
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Am haufigsten wurde gemeinsam mit Freundlinnen mit technischem Spielzeug gespielt,
gefolgt von Bruder und Vater. Auch hier werden Vater und Freundlnnen von den
Technikstudierenden haufiger genannt, Mutter und Schwester dafiir ofter von den
Studierenden nichttechnischer Facher. Andere Personen (nur Technikstudierende) waren
wiederum der GroRvater (12), der Onkel (7), Schule/Lehrpersonen (4), der Cousin, andere
Verwandte sowie die GroRReltern (jeweils 1).
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Abbildung 38A: Medien mit Technikbezug (Mehrfachnennungen maoglich)

Medien mit Technikbezug (Blcher, Zeitschriften, Filme, TV-Sendungen (iber Technik etc.)
wurden vor allem gemeinsam mit dem Vater und den Freundinnen konsumiert. Mutter,
Schwester und Bruder stellten fir die Studierenden aus der Kontrollgruppe wichtigere
Bezugspersonen dar als fur die Technikstudierenden. Im Vergleich mit den oberen beiden
Tatigkeiten wird der Vater hier in etwa gleich oft von den Studierenden beider Gruppen
genannt.

Weitere Personen (nur Technikstudierende) waren der GroRvater (7), die Schule bzw. eine
Lehrperson (5), der Onkel (3), andere Verwandte (2) und der/die Partnerin (1).
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Veranstaltungen mit Bezug zur Technik
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Abbildung 39A: Veranstaltungen mit Bezug zur Technik (Mehrfachnennungen maoglich)

Vater und Freundinnen werden von den Technikstudierenden auch hier am haufigsten
genannt; bei der Mutter und der Schwester kommt es — vor allem im Vergleich mit den
anderen drei Bereichen — bei dieser Gruppe zu einer Zunahme der Nennungen. Dies deutet
darauf hin, dass der Besuch von Museen, Veranstaltungen mit Technikbezug etc. haufiger
gemeinsam mit der gesamten Familie stattgefunden haben. Abgesehen von den
Freundinnen und dem Vater sind die Unterschiede zwischen den beiden Gruppen hier
vergleichsweise gering.

Bei den anderen Personen (nur Technikstudierende) werden an erster Stelle die
Schule/Lehrpersonen genannt (73). Weitere Nennungen sind der GroRvater (11), andere
Verwandte (8), der Onkel (6), der/die Partnerln (2) sowie Bekannte (1).

Resimee

Studierende technischer Facher haben sich in ihrer Kindheit und Jugend weitaus haufiger auf
spielerische Art und Weise mit Technik auseinandergesetzt. Der Unterschied zur
Kontrollgruppe ist vor allem beim Basteln, bei der Benutzung von Spielzeug und dem
Medienkonsum mit Technikbezug sehr groR. Renn und Pfenning (2009) kamen bei ihrer
Untersuchung zu einem &hnlichen Ergebnis. Sie gehen davon aus, dass die jeweiligen
Spielbeziige vor allem in der Kindheit einen wichtigen Beitrag zur Techniksozialisation
leisten, die wiederum im Zusammenhang mit der Wahl eines technischen Studienfachs steht
(ebd.).

Wie schon beim subjektiv wahrgenommenen Einfluss wichtiger Personen auf das Interesse
am Studienfach hat sich auch bei dieser Analyse gezeigt, wie viel Bedeutung dem Vater, aber
auch dem Freundeskreis zukommt.
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B Ergebnisse der Schulerinnenbefragung
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1. Erhebung und Stichprobe

Die Datenerhebung fand mittels eines Onlinefragebogens in allen Bundesldndern in
7. Klassen allgemein bildender héherer Schulen (AHS) im Zeitraum vom 15. April bis 25. Juni
2009 statt. In die folgende Auswertung gingen Daten von 1200 Schilerlinnen ein.

Geschlecht und Alter

In Bezug auf die Geschlechterverteilung zeigt sich ein reprasentatives Bild. Sie entspricht mit
einem hoheren Schiilerinnenanteil tendenziell der bundesweiten Verteilung an der AHS (vgl.
Statistik Austria, 2009). An der Befragung nahmen insgesamt 691 Schiilerinnen (56%) und
480 Schiiler (39%) teil. 58 Schiilerinnen (5%) machten keine Angaben zu ihrem Geschlecht.

Das Durchschnittsalter der befragten Schiilerinnen betrdgt 17 Jahre (SD = 0.68, MD = 17), die
jingsten Schilerlnnen sind 16 (223 Personen, 18%), 788 Schilerlnnen (64%) 17, 122 (10%)
18 sowie 25 Schiilerinnen (2%) sind 19 Jahre alt. 6% Prozent machten keine Angabe zu ihrem
Alter.

Sprache im Elternhaus

1031 Personen (84%) gaben an, in der Familie Deutsch zu sprechen, 144 Personen (12%)
sprechen zuhause eine andere Sprache, davon verwenden 37 Schilerlnnen (26%)
ausschlieBlich eine Fremdsprache, 107 (74%) sprechen sowohl Deutsch als auch eine
Fremdsprache.

Ausbildung der Miitter

9% der Mitter haben einen Hauptschulabschluss, 20% einen Lehrabschluss, 15% einen
Abschluss einer berufsbildenden mittleren Schule und 2% der Mitter haben eine
Meisterprifung abgelegt. 23% der Mutter verfiigen als héchsten Bildungsabschluss tber die
Matura, 30% besitzen einen Hochschulabschluss (Universitat, Fachhochschule, Akademie).
1% der Mitter hat keinen Schulabschluss.

Ausbildung der Vater

6% der Vater verfligen liber einen Hauptschulabschluss, ebenso viele tiber einen Abschluss
einer berufsbildenden mittleren Schule. 18% haben einen Lehrabschluss, weitere 12% haben
zusatzlich eine Meisterpriifung abgelegt. Die Matura als héchsten Bildungsabschluss haben
18% der Vater, 34% haben einen Hochschulabschluss (Universitat, Fachhochschule,
Akademie). Wie bereits bei den Muttern besitzt 1% der Vater keinen Schulabschluss. 5% der
Schilerlnnen geben an, nicht zu wissen, Uber welchen Schulabschluss ihr Vater verfiigt.
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Hervorzuheben ist, dass insgesamt rund ein Drittel der Eltern einen Hochschulabschluss
besitzt.

Technische Berufsstruktur der Eltern
Strukturiert man die Berufe der Eltern nach Technikgewichtung und Schulabschliissen, so

zeigt sich folgendes Bild (Tab. 1B):

Tabelle 1B: Technische Berufsstruktur der Eltern

Technische Berufsstruktur der Eltern N | Prozente

Vater Hohere technische Berufe + Informatik 79 8%
Technische Berufe mit Matura 72 7%
Technische Berufe ohne Matura + techn. Lehrberufe 259 25%
Nichttechnische hohere Berufe 255 24%
Nichttechnische Berufe mit Matura 121 11%
Nichttechnische Berufe ohne Matura 267 25%

Mutter Hohere technische Berufe + Informatik 8 1%
Technische Berufe mit Matura 8 1%
Technische Berufe ohne Matura + techn. Lehrberufe 29 3%
Nichttechnische héhere Berufe 338 32%
Nichttechnische Berufe mit Matura 204 19%
Nichttechnische Berufe ohne Matura 461 44%

Deutliche Unterschiede zeigen sich zwischen den Berufen der Eltern. 40% der Vater sind in
technischen Berufen tatig, hingegen nur 5% der Mitter. In hoheren technischen Berufen
arbeitet nur 1% der Mitter, jedoch 8% der Vater. Der grofite Teil der Mditter arbeitet in
einem nichttechnischen Beruf ohne Matura.

Bisherige Schullaufbahn

737 Schilerlnnen (61%) absolvierten die Sekundarstufe | (5. bis 8. Schulstufe) an einem
Gymnasium. Mit Abstand weniger besuchten ein Realgymnasium (246 Personen, 21%) oder
eine Hauptschule (170 Personen, 14%). Der geringste Anteil absolvierte ein
Wirtschaftskundliches Realgymnasium (37 Personen, 3%) oder einen anderen Schultyp (10
Personen, 1%).

Abbildung 1B verdeutlicht die besuchte Schulform wahrend der Sekundarstufe I, Abbildung
2B stellt die derzeit besuchte Schulform dar (Sekundarstufe Il).
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Abbildung 1B: Absolvierte Schulform — Sekundarstufe |

Schilerinnen, die an der Studie teilnahmen, besuchen zum Zeitpunkt der
(46%) ein Gymnasium, 362 (30%) ein Oberstufenrealgymnasium sowie 214

(18%) ein Realgymnasium. Ein geringer Anteil (44 Personen, 4%) geht auf ein
Wirtschaftskundliches Realgymnasium oder besucht eine andere Schulform (11 Personen,

1%).
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Abbildung 2B: Derzeitige Schulform — Sekundarstufe Il

An der AHS wird den Schiilerinnen die Mdoglichkeit geboten, Schwerpunkte entsprechend
ihrer Interessen zu wahlen. Abbildung 3B gibt einen Uberblick dariiber, welche
Schwerpunkte die SchiilerInnen derzeit besuchen.
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Abbildung 3B: Schulschwerpunkte

Die meisten Schilerinnen (48%) besuchen einen sprachlichen Schwerpunkt, gefolgt von
Naturwissenschaften (22%) und Musik (16%). Mathematik, Darstellende Geometrie und
Informatik erreichen Anteile von 2 bis 10%.

2. Interesse

Welche Interessenstruktur, welches Fachinteresse liegt bei den Schiilerinnen der
7. Jahrgangsstufe der AHS vor?

2.1 Bestimmungsmerkmale von Interesse

Interesse ist nach Krapp durch drei Bestimmungsmerkmale gekennzeichnet: kognitiver,
emotionaler und wertbezogener Aspekt (siehe zusammenfassend Miiller, 2006):

Kognitiver Aspekt

Bezlglich der kognitiven Bestimmungsmerkmale ,ldsst sich sowohl theoretisch als auch
empirisch gut begrinden” (Krapp 1992b, S. 311), ,,dass eine Interessenhandlung auf relativ
differenzierte kognitive Schemata im Bereich des Interessengegenstands [Anm.: zum Beispiel
der Technik] zurtickgreifen kann und zugleich zu einer Erhéhung der kognitiven Komplexitat
fihrt“ (Krapp 1992b, S. 310). Mit der zunehmenden Auseinandersetzung mit einem
spezifischen Gegenstand wird auch das Wissen beziglich des Gegenstands zusehends
differenzierter und komplexer.
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Emotionaler Aspekt

Ein Lerner, der sich interessiert mit einem Gegenstand beschaftigt, befindet sich insgesamt
in einer positiven Geflihlslage, d.h. ,die Interessenhandlung [sowie der
Interessengegenstand sind] mit positiven emotionalen Valenzen assoziiert” (Krapp 1992b,
S. 312).

Wertaspekt

Der Wertaspekt einer Interessenhandlung bezieht sich vor allem auf die intrinsisch
motivationale Orientierung. Nach Krapp (1992b, S. 313-316) fiihrt die Einengung von
Interessenhandlungen auf einen rein intrinsischen Charakter dazu, dass besonders
tatigkeitsspezifische Vollzugsanreize” (vgl. Rheinberg, 1989) fiir Interessenhandlungen
verantwortlich sind und diese aufrechterhalten. Damit werden alle Handlungen
ausgeklammert, deren Intensionen zumindest teilweise aullerhalb der spezifischen Tatigkeit
liegen.

2.2 Aligemeiner Interessen-Struktur-Test (AIST)

Zur Erfassung der Interessenstruktur der Schiilerinnen wurde die Kurzform des Allgemeinen
Interessen-Struktur-Tests (AIST, Bergmann & Eder, 2005) verwendet.>! Dieser Interessentest
eignet sich fir die Bestimmung von Interessenprofilen hinsichtlich bestimmter Berufe. So
lasst sich in der vorliegenden Studie feststellen, inwiefern Schilerinnen und Schiler ein
glnstiges bzw. weniger glinstiges Interessenprofil fiir technische Berufe aufweisen.
Zusatzlich lassen sich die festgestellten Interessenprofile auf der Basis von Normen aus der
Bevolkerung beurteilen.

2.2.1 Charakterisierung der Dimensionen des AIST

Der AIST basiert in der Charakterisierung der einzelnen Dimensionen bzw. Typen auf dem
Personlichkeits- und Umweltmodell von Holland (1985a), das davon ausgeht, dass Personen
je nach Interessenstruktur besser oder weniger gut zu bestimmten Berufen ,passen”.
Bergmann und Eder (2005, S. 21ff.) charakterisieren folgende Dimensionen:

Realistic — Praktisch-technische Orientierung [R]

Menschen mit dieser Grundorientierung haben eine Vorliebe fir Tatigkeiten, die Kraft,
Koordination und Handgeschicklichkeit fordern und zu konkreten, sichtbaren Ergebnissen
fihren. [...] Menschen dieses Typs weisen Fahigkeiten und Fertigkeiten vor allem in
mechanischen, technischen, elektrotechnischen und landwirtschaftlichen Bereichen auf.

*! Der Einsatz der Langversion des AIST war aus organisatorischen und zeitlichen Griinden nicht moglich.
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Investigative — Intellektuell-forschende Orientierung [I]

Menschen mit dieser Grundorientierung haben eine Vorliebe fur Aktivitaten, bei denen die
symbolische, schopferische, systematische oder beobachtende Auseinandersetzung mit
physischen, biologischen oder kulturellen Phanomenen im Vordergrund steht. [..] lhre
Fahigkeiten und  Fertigkeiten liegen vor allem im  mathematischen und
naturwissenschaftlichen Bereich [..]. Personen dieses Typs bevorzugen intellektuell-
forschende Berufe, in denen sie ihre mathematischen und naturwissenschaftlichen
Fahigkeiten zur Anwendung bringen kénnen.

Artistic — Kiinstlerisch-sprachliche Orientierung [A]

Personen mit dieser Grundorientierung haben eine Vorliebe fiir offene, unstrukturierte
Aktivitaten, die ihnen den auf kiinstlerische Selbstdarstellung oder die Schaffung kreativer
Produkte gerichteten Umgang mit Material, Sprache oder auch Menschen ermoéglichen. [...]
lhre Fahigkeiten und Fertigkeiten liegen in den Bereichen Sprache, bildende Kunst, Musik,
Schauspiel und Schriftstellerei.

Social — Soziale Orientierung [S]

Personen mit dieser Grundorientierung haben eine Vorliebe fiir Tatigkeiten, bei denen sie
sich mit anderen Menschen in Form von Unterrichten, Lehren, Ausbilden, Versorgen oder
Pflegen befassen konnen. [..] lhre speziellen Fahigkeiten und Fertigkeiten liegen in den
zwischenmenschlichen Beziehungen, insbesondere im sozialen Umgang und im
erzieherischen Bereich.

Enterprising — Unternehmerische Orientierung [E]

Menschen mit dieser Grundorientierung haben eine Vorliebe fir Tatigkeiten oder
Situationen, in denen sie andere — meist um ein organisatorisches Ziel oder einen
wirtschaftlichen Gewinn zu erreichen — mithilfe der Sprache oder anderer Mittel
beeinflussen, zu etwas bringen, fihren oder auch manipulieren kénnen. [...] Die speziellen
Fahigkeiten solcher Personen sind ihre Fiihrungs- und Uberzeugungsstarke.

Convertional — Konventionelle Orientierung [C]

Menschen mit dieser Grundorientierung haben eine Vorliebe fir den genau bestimmten,
geordneten, systematischen Umgang mit Daten: Dokumentationen anlegen, Aufzeichnungen
fihren, Materialien ordnen, maschinelle Verarbeitung organisatorischer oder
wirtschaftlicher Daten. [...] Ihre speziellen Fahigkeiten und Fertigkeiten sind rechnerischer,
verwaltender und geschaftlicher Art.
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2.2.2 Interessenstruktur der Schiilerinnen der 7. Jahrgangsstufe der AHS

Mit dem Allgemeinen Interessen-Struktur-Test werden diese sechs verschiedenen
Interessendimensionen anhand von beruflichen bzw. schulischen Tatigkeiten gemessen.
Interesse wird hier als relativ stabiles Personenmerkmal verstanden. Bei der Erhebung
wurden die Schiilernnen gebeten, das Ausmal’ ihres Interesses an einem Tatigkeitsgebiet
auf einer neunstufigen Skala einzuschatzen bzw. anzugeben, wie gerne sie diese Tatigkeiten
ausfiihren. Niedrige Werte bezeichnen schwaches Interesse, hohe Werte starkes Interesse.

Abbildung 4B gibt einen Uberblick (iber die Interessenstruktur der Schiilerinnen der
7. Jahrgangsstufe. Zur Erhéhung der Anschaulichkeit wurden die Selbsteinschatzungen der
Schiilerlnnen, die auf der neunstufigen Skala getroffen wurden, in folgende drei Bereiche
gruppiert: hohes Interesse (,das interessiert mich sehr“: Wertebereich 7-9), mittleres
Interesse (Wertebereich 4-6) sowie kein Interesse (,das interessiert mich gar nicht”:
Wertebereich 1-3).

Deutlich wird eine klare Praferenz der unternehmerischen, sozialen sowie kinstlerisch-
sprachlichen Tatigkeiten der befragten AHS-Schiilerlnnen. Fiir diese drei Tatigkeitsbereiche
interessieren sich jeweils (iber 50% der Schilerinnen (siehe Abb. 4B und Tab. 2B).

Die meisten Schilerlnnen bringen praktisch-technischen, intellektuell-forschenden sowie
ordnend-verwaltenden Tatigkeiten relativ wenig Interesse entgegen. Dennoch l3sst sich eine
kleine Gruppe identifizieren, die sich sehr stark fiir die letztgenannten Tatigkeitsbereiche
interessiert. Bei praktisch-technischen Tatigkeiten sind dies 22%, bei intellektuell-
forschenden 30% und bei ordnend-verwaltenden Tatigkeiten 18% der Schilerinnen.

Ordnend-verwaltende Tatigkeiten 46% 36% _
Unternehmerische Tatigkeiten 14% 33% _
Soziale Tatigkeiten 21% 27% _
Kiinstlerisch-sprachliche Tatigkeiten 23% 23% _
Intellektuell-forschende Tatigkeiten 52% 24% _
Praktisch-technische Tatigkeiten 53% 25% _

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

das interessiert mich gar nicht (1-3) (4-6) W das interessiert mich sehr (7-9) ‘

Abbildung 4B: Interessenstruktur der Schiilerinnen
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Personen, die in technischen Berufen tatig sind, sollten nach Bergmann und Eder (2005)
hohes Interesse an praktisch-technischen sowie intellektuell-forschenden bzw. auch an
ordnend-verwaltenden Tatigkeiten aufweisen.

Bei Vergleich der Mittelwerte (Tab. 2B) zeigt sich, dass die Schiilerinnen fir diese drei
genannten Tatigkeitsbereiche nur geringes Interesse aufweisen.

Tabelle 2B: Interessenstruktur der Schiilerinnen

Interessenstruktur N M SD

Ordnend-verwaltende Tatigkeiten 1151|4.09 |2.42
Unternehmerische Tatigkeiten 1153(6.28|2.31
Soziale Tatigkeiten 1150|6.04 | 2.62
Klnstlerisch-sprachliche Tatigkeiten |1148|6.05|2.77
Intellektuell-forschende Tatigkeiten 1154 14.71|2.58
Praktisch-technische Tatigkeiten 1158 |3.86 | 2.65

1 = das interessiert mich gar nicht (min); 9 = das interessiert mich sehr (max)

Der Interessenfokus der Schiilerinnen der AHS liegt klar in den Bereichen, unternehmerische
(M = 6.28), kiinstlerisch-sprachliche (M = 6.05) sowie soziale Tatigkeiten (M = 6.04).

Die Tatigkeitsbereiche, die nach Bergmann und Eder (2005) gute Eingangsvoraussetzungen
fir das technische Berufsfeld sind, werden relativ niedrig bewertet (praktisch-technische
Tatigkeiten: M = 3.86; intellektuell-forschende Tatigkeiten: M = 4.71, ordnend-verwaltende
Tatigkeiten: M = 4.09). Dies legt die Schlussfolgerung nahe, dass das ,technische”
Interessenpotential der untersuchten AHS-Schiilerinnengruppe relativ betrachtet als eher
gering einzuschatzen ist.

Die Berechnung, wie viel Prozent der Schiilerinnen sowohl hohes Interesse (Wertebereich
7-9) an praktisch-technischen Tatigkeiten sowie an intellektuell-forschenden Tatigkeiten
aufweisen, zeigt, dass diese Kombination, die eine sehr gute Eingangsvoraussetzung fir
hohere technische Berufsfelder darstellt, nur bei 12% der Schilerlnnen vorhanden ist.

2.2.3 Geschlechtsspezifische Auswertung des Interesses
Im Vergleich zwischen Schiilerinnen und Schiilern wird deutlich (Abb. 5B), dass Schilerinnen
vor allem hohe Interessenauspragungen in den Tatigkeitsbereichen Soziales (M = 6.89),

Kinstlerisch-sprachliches (M = 6.81) sowie Unternehmerisches (M = 6.48) aufweisen. Das
geringste Interesse haben sie an praktisch-technischen Tatigkeiten (M = 3.11).
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Die Schiiler zeigen hingegen das hdchste Interesse an unternehmerischen Tatigkeiten (M =
6.00), gefolgt von intellektuell-forschenden (M = 5.17) und technisch-praktischen (M = 4.98).
Bemerkenswert ist, dass die hochste Interessenauspragung der Schiiler hinsichtlich
unternehmerischer Tatigkeiten signifikant unter der Einschatzung der Schilerinnen fir
diesen Bereich liegt. Ferner sticht hervor, dass die Schiilerinnen in ihren Interessenbereichen
ein ausgepragteres und differenzierteres Spektrum abdecken als die Schiiler.

=R W s =~ 00 WD
w K
\%
L)
un

& o S o N L
& & N B N o
[ 2 @ e @ 2
O M Ne N N s
% @ e ey a8 o
B > N B B i
z« é\ - A2 A s
< 2
. c,e':\ Q}\b W 4 59 - ‘96\ E:j"\b
\"\‘:\\ (:(,~\ é‘\ C-JO a’\\ %\.
X B C
& o ¢ N &
o " i) & 2
e & & < <3
o o o) oz O
’E%_ \Q\}_ \'2’\ ) é@,
¢t D __\0\' &
& +

o=@ Schiiler === Schiilerinnen

1 = das interessiert mich gar nicht (min); 9 = das interessiert michsehr (max)

Abbildung 5B: Geschlechtsspezifische Unterschiede der Interessenstruktur

Bei der Auswertung hinsichtlich der Gruppenunterschiede zwischen Schiilerinnen und
Schilern zeigt sich, dass es mit Ausnahme des Interesses an ordnend-verwaltenden
Tatigkeiten in allen Fallen signifikante Unterschiede gibt (siehe Tab. 3B).
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Tabelle 3B: Darstellung der geschlechtsspezifischen Interessenstruktur

Interessenstruktur Geschlecht| N M SD p

mannlich | 468 | 4.98 | 2.75 |.00
weiblich 684 | 3.11 | 2.28
mannlich | 465 | 5.17 | 2.62 |.00
weiblich 684 | 4.39 | 2.50
mannlich | 463 | 4.93 2.96 |.00
weiblich 680 | 6.81 | 2.35
mannlich | 464 | 4.80 | 2.60 |.00
weiblich 681 | 6.89 | 2.27
mannlich | 464 | 6.00 | 2.39 |.00
weiblich 684 | 6.48 | 2.23
mannlich | 463 | 4.16 | 2.40 |.35
weiblich 683 | 4.03 | 2.43

Praktisch-technische Tatigkeiten

Intellektuell-forschende Tatigkeiten

Kinstlerisch-sprachliche Tatigkeiten

Soziale Tatigkeiten

Unternehmerische Tatigkeiten

Ordnend-verwaltende Tatigkeiten

1 = das interessiert mich gar nicht (min); 9 = das interessiert mich sehr (max); p <.05

2.3 Fachinteresse der SchiilerInnen an Technik

Neben dem Fragebogen zur Interessenstruktur wurde zur weiteren Messung des
Technikinteresses der Schiilerinnen eine Fragenbatterie aus der PISA-Studie (2006)
verwendet. Da Technik in der AHS keinem Schulfach direkt zugeordnet werden kann, wurde
im Fragebogen folgende Definition von Technik vorangestellt.

Mit Technik meinen wir alles, was im weitesten Sinne damit zu tun hat:

1) Technik kann dir im Unterricht begegnen, z.B. in Physik, Chemie, Mathematik ...

2) Es kénnen auch konkrete Handlungen auferhalb der Schule sein (wie z.B. basteln und herumschrauben
an elektrischen Gerdten und Maschinen)

3) Oder die ,theoretische” Beschdftigung mit bestimmten Fragen (z.B.: Wie funktioniert eine Maschine?
Welche Prinzipien stehen dahinter?)
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Boreich an 20% % 30%  [16%
Ich bin interessiert, Neues im technischen Bereich
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Ich beschéaftige mich gerne mit technischen
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Im Allgeme.men macht es mir Spali, mich mit 21% 21% _
technischen Themen zu befassen.
Ich lese gerne etwas liber Technik. 36% 36% _
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stimme gar nicht zu stimme eher nicht zu M stimme eher zu M stimme ganz zu ‘

Abbildung 6B: Fachinteresse der Schiilerinnen an Technik (Angaben in Prozent)32

Die Schilerlnnen wurden mit Aussagen zum Fachinteresse an Technik konfrontiert (Abb. 6B).
Die hochsten Zustimmungen durch die Schilerinnen erfdhrt die Aussage ,Ich bin
interessiert, Neues im technischen Bereich zu lernen”. 19% stimmen ihr ganz zu, 34%
stimmen ihr eher zu. Abgelehnt wird sie von 47% der Schiilerinnen. Mit der geringsten
Zustimmung wurde die Aussage ,,Ich lese gerne etwas Uber Technik” bewertet, 28% stimmen
ihr zu, 72% lehnen sie ab.

Die Betrachtung der Mittelwerte (Tab. 4B) zeigt, dass die starkste Zustimmung das Item ,Ich

bin interessiert, Neues im technischen Bereich zu lernen” (M = 2.54) und die starkste
Ablehnung das Item ,Ich lese gerne etwas Uber Technik” (M = 2.02) erfahrt.

Tabelle 4B: Fachinteresse der Schiilerinnen an Technik

Technisches Fachinteresse M | SD N

Ich lese gerne etwas lber Technik. 2.02(0.97 11180

Im Allgemeinen macht es mir Spaf3, mich mit

technischen Themen zu befassen. gae)l 1.02 | 1182

Ich beschaftige mich gerne mit technischen

Problemen. 2.27(1.01 1183

Ich bin interessiert, Neues im technischen Bereich

2.54(1.00(1179
zu lernen.

Ich eigne mir gerne neues Wissen im technischen

Bereich an. 2.4310.99 1183

1 = stimme gar nicht zu (min); 4 = stimme ganz zu (max)

32 Die Items zum Interesse sind aus der PISA-Studie 2006 entnommen.
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Fasst man die Einzelfragen zu einer Skala zusammen, erhdlt man den Skalenmittelwert fir
das technische Fachinteresse von 2.34 (SD = 0.88).

Um in der Folge differenziertere Auswertungen vor allem im Hinblick auf Schiilerinnen mit
hohem Technikinteresse, die den bisherigen Analysen zufolge auch Interesse an technischen
Berufen zeigen, durchfiihren zu kénnen, wurden zwei Gruppen gebildet:

- Schilerlnnen mit hohem Technikinteresse und
- Schilerlnnen mit mittlerem bis gar keinem Technikinteresse

Zur Gruppe der Schilerlnnen mit hohem Technikinteresse werden Schilerlnnen dann
gerechnet, wenn sie mindestens eine der fiinf Fragen aus Tabelle 4B mit ,ich stimme ganz
zu“ beantwortet haben. Zur sprachlichen Vereinfachung werden nachfolgend die Ausdriicke
,hohes Technikinteresse” und ,mittleres bis kein Technikinteresse" verwendet.

Die Gruppe , mittleres bis kein Technikinteresse” umfasst 839 Personen, davon sind 251
(30%) mannlich und 588 (70%) weiblich. Die Gruppe mit hohem Technikinteresse (N = 332)
beinhaltet 229 Schiiler (69%) und 103 Schiilerinnen (31%).

Geschlechtsspezifische Auswertung des Fachinteresses

Bei allen Fragen ergeben sich signifikante Gruppenunterschiede zwischen den méannlichen
und weiblichen Teilnehmerlnnen. Die Schiiler liegen signifikant Gber den Einschatzungen der
Schilerinnen, folglich kann ihnen ein hdoheres Technikinteresse attestiert werden.

Tabelle 5B zeigt, dass die Schiiler jeweils deutlich hoheres Interesse an Technik aufweisen als
die Schilerinnen. Der Mittelwert bei beiden Gruppen ist im Falle des Items ,Ich bin
interessiert, Neues im technischen Bereich zu lernen” (Mg = 2.99; My, = 2.23) am hochsten,
am niedrigsten im Falle des Items ,Ich lese gerne etwas tber Technik”.

Es kann festgehalten werden, dass sowohl Schiiler als auch Schilerinnen, wenn sie sich fir

Technik interessieren, vor allem offen gegeniiber Neuem sind, es ihnen SpaRR macht, sich mit
Technik zu beschaftigen, und sie sich gerne neues Wissen im technischen Bereich aneignen.
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Tabelle 5B: Geschlechtsspezifische Auswertung des Fachinteresses

Technisches Fachinteresse Geschlecht| N | M | SD | p

Ich lese gerne etwas (iber Technik. ma.nn.llch 476/2.5311.01}.00
weiblich 686 |1.66 | 0.76

Im Allgemeinen macht es mir Spal3, mich mit mannlich |4772.96|0.95|.00

technischen Themen zu befassen. weiblich 687(2.10(0.91

Ich beschéaftige mich gerne mit technischen mannlich |477|2.73|0.96 (.00

Problemen. weiblich 688(1.94|0.90

Ich bin interessiert, Neues im technischen Bereich mannlich [475]2.99(0.92 .00

zu lernen. weiblich 68712.23|0.93

Ich eigne mir gerne neues Wissen im technischen mannlich |477(2.90|0.93 .00

Bereich an. weiblich 689|2.10(0.89

1 = stimme gar nicht zu (min); 4 = stimme ganz zu (max)

2.4 Kombinierte Auswertung der Interessenstruktur und des Fachinteresses

In Abbildung 7B werden nun die Interessenstruktur (gemessen mit der Kurzversion des
Interessen-Struktur-Tests) und die Einschdtzung des Fachinteresses (gemessen mit den PISA-

Fragen) in Beziehung zueinander gesetzt.
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Abbildung 7B: Interessenstruktur der Schilerlnnen mit hohem und mittlerem bis keinem Fachinteresse

Bei der Einschatzung der Interessenstruktur (Abb. 7B) ist auffallend, dass alle Schilerinnen
das hochste Interesse an unternehmerischen Tatigkeiten aufweisen. Dieser und der
ordnend-verwaltende Bereich sind die einzigen, bei dem es keine signifikanten
Gruppenunterschiede zwischen Technikinteressierten und Nichttechnikinteressierten gibt.
Schilerlnnen ohne Fachinteresse im Bereich Technik verfligen Uber hohe Interessen im
kiinstlerisch-sprachlichen sowie im sozialen Bereich. Das technische Betatigungsfeld lehnen
sie in hohem Mal3e ab.

Der Vergleich der Mittelwerte (Abb. 6B) zeigt, dass Schilerlnnen mit einem hohen
technischen Fachinteresse auch hohe Interessenauspragungen in den Bereichen
intellektuell-forschende Tatigkeiten (M = 5.87) und praktisch-technische Tatigkeiten (M =
5.70) aufweisen. Das geringste Interesse haben beide Gruppen an ordnend-verwaltenden
Tatigkeiten (My = 4.21; M,7, = 4.02).

Es zeigt sich somit, dass mit der Interessenstruktur auch spezifische Fachinteressen
einhergehen, die beide fir die Berufsentscheidung relevant sind.
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Tabelle 6B: Interessenstruktur der Schilerinnen mit und ohne hohem Fachinteresse

Interessenstruktur Hohes technisches N M | SD | p
Interesse
Praktisch-technische Tatigkeiten Ja_ 32515.70/2.64 .00
nein 81413.16|2.28
Intellektuell-forschende Téatigkeiten Ja_ 3241587261 .00
nein 811(4.26|2.41
Klnstlerisch-sprachliche Tatigkeiten Ja_ 3225.1612.971.00
nein 808 |6.39|2.61
Soziale Tatigkeiten Ja_ 32315.1012.66 .00
nein 809|6.41|2.50
Unternehmerische Tatigkeiten Ja_ 32416.3212.41).81
nein 811|6.28|2.26
j 32314.21|2.58]|.24
Ordnend-verwaltende Tatigkeiten )2
nein 810(4.02|2.35

1 = das interessiert mich gar nicht (min); 9 = das interessiert mich sehr (max)

2.5 Schliisselpersonen und -ereignisse fiir die Entwicklung des
Technikinteresses

2.5.1 Einfluss bestimmter Personen auf das Technikinteresse

Schilerlnnen, die Fachinteresse an Technik aufweisen, wurden danach gefragt, welche
Personen bzw. Ereignisse das Technikinteresse ihrer Meinung nach beeinflusst haben.

Insgesamt gaben 352 Schilerlnnen (29%) aller Befragten an, dass es eine oder mehrere
Personen in ihrem Leben gab, die zur Entwicklung des Interesses fir Technik beigetragen
haben. 302 Personen beantworteten die im Anschluss gestellte offene Frage mit der Bitte,
diese Person zu nennen und den Einfluss zu beschreiben. Die Antworten der offenen
Fragestellung wurden inhaltsanalytisch ausgewertet und zu Kategorien zusammengefasst.

Abbildung 8B zeigt, gereiht nach der Haufigkeit der Nennungen (N = 410, 100%), die aus der
Sicht der Schiilerlnnen zentralen Personen bei der Entwicklung ihres Technikinteresses.
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Abbildung 8B: Einfluss von Personen auf das Technikinteresse

Der Vater wurde von 149 Schilerlnnen (36%) als wesentlich fir die Entwicklung des
Technikinteresses genannt, gefolgt von der Lehrperson (64 Nennungen, 16%), Freundinnen
(41 Nennungen, 10%) sowie weiteren in der Regel mannlichen Bezugspersonen (Grofl3vater,
Bruder, Onkel). Weibliche Bezugspersonen lben nur in geringen MaRe einen Einfluss aus
und werden nur in einzelnen Fallen genannt (Mutter = 5 Nennungen, GroBmutter =
2 Nennungen).

Entsprechend der Anzahl der Nennungen kann als erster Ort der Techniksozialisation die
Familie gesehen werden. Der Vater als primdre Bezugsperson in Sachen Technik hat in den
meisten Fallen zur Entwicklung des Technikinteresses beigetragen. Hervorzuheben ist, dass
nach Einschatzung der Schilerlnnen die Lehrperson von Relevanz ist (64 Nennungen, 16%).
Am dritthaufigsten werden Freunde genannt (41 Nennungen, 10%).

Aus der Anzahl der Nennungen kann geschlossen werden, dass signifikante Personen
(= interessierte Rollenvorbilder) fiir die Entwicklung des Technikinteresses wichtig sind. Im
Speziellen sind dies vor allem die Kernfamilie, die Schule (Lehrpersonen) sowie das soziale
Umfeld (Freundinnen).

2.5.2 Charakterisierung des Einflusses durch andere Personen

Im Fragebogen wurde den Schiilerinnen ferner die Moglichkeit geboten, in Form einer
offenen Frage zu beschreiben, auf welche Art und Weise die oben genannten Personen das
Interesse fiir Technik bei ihnen geweckt haben.

Die quantitative Auswertung (Abb. 9B) der offenen Fragestellung zeigt deutlich, dass der am
haufigsten genannte Einflussfaktor (71 Nennungen, 26%) der technische Beruf einer anderen
Person ist. In der Regel handelt es sich um den Beruf primarer Bezugspersonen (Vater,
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GroRvater). Durch den regelmaRigen Kontakt mit dieser Person werden dem Kind friihzeitig
technische Inhalte im Alltag ndhergebracht.

Das Interesse anderer Personen fiir technische Themen wurde mit 41 Nennungen (15%) am
zweithaufigsten genannt. Des Weiteren sind Wissen und Erklarungen anderer Personen
(26 Nennungen, 9%) sowie praktisch-technische Tatigkeiten (26 Nennungen, 9%), die
Unterrichtsgestaltung der Lehrperson (23 Nennungen, 8%) sowie Gesprache und
Diskussionen (20 Nennungen, 7%) bedeutsam fir die Weckung und Beeinflussung des
Technikinteresses.

Aus den Antworten aller Kategorien geht hervor, dass die Person, mit der man diese
Tatigkeit ausfiuhrt, im Mittelpunkt steht. Daraus ldsst sich der Schluss ziehen, dass fir die
Entwicklung des Technikinteresses soziale Beziehungen und deren Qualitdt eine tragende
Rolle spielen — Technikinteresse entwickelt sich symbiotisch zur Beziehung.

Definitionen der Kategorien, die mindestens fiinf Mal genannt werden, sowie pragnante
Zitate zur Verdeutlichung befinden sich im Anhang.

Beruf anderer Personen

Weitergabe des Interesses

Wissen und Erklarung anderer Personen
Praktisch-technische Tatigkeiten
Unterrichtsgestaltung der Lehrperson
Gesprache und Diskussionen
Beschaftigung mit dem Computer
Reparaturen

Kontakt mit dem techn. Arbeitsumfeld
Technische Spielsachen

Technische Veranstaltungen, Museen
Technikstudium anderer Personen
Techn. Literatur, Info Internet
Ferialjob

Kauf von technischen Gerdten

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Abbildung 9B: Einflussfaktoren auf das Technikinteresse

2.5.3 Einfluss eines bestimmten Ereignisses auf das Technikinteresse
Insgesamt gaben 187 Schiilerlnnen (16%) an, dass es im Leben ein ,Schlisselerlebnis” gab,

durch das ihr Technikinteresse beeinflusst worden ist. 163 Personen (14%) beschrieben
dieses Erlebnis genauer.
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Eine ausfiihrliche Beschreibung der Kategorien, die Giber zehn Mal genannt wurden, sowie
pragnante Zitate der Schiilerinnen zu den Kategorien finden sich im Anhang.

Abbildung 10B stellt die quantitative Auswertung der offenen Fragestellung dar, gereiht nach
den Haufigkeiten der genannten Kategorien.
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Computer

Schule, Unterricht

Technischer Defekt

Technische Sozialisation
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Fiihrerschein

Literatur, Filme

Handy

Internet

Sonstiges

Berufswunsch

Erfolge
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Abbildung 10B: Beeinflussung des Technikinteresses durch Schliisselereignisse

Im Zentrum der Angaben steht in der Regel ein konkretes Ereignis, vielfach werden aber
auch Entwicklungsprozesse genannt oder der Kontakt mit technikinteressierten Personen —
vorwiegend primare Bezugspersonen — beschrieben.

Ereignisse mit technischen Fahrzeugen (Autos, Motorrader, Moped, Flugzeuge) werden am
haufigsten als Ausloser fir die Entwicklung des Technikinteresses genannt (39 Nennungen).
Bei der Beschaftigung mit Fahrzeugen geht aus sehr vielen Aussagen Faszination,
Verwunderung und Staunen klar hervor. Vielfach wird das Schliisselerlebnis gemeinsam mit
einer Person erlebt oder diese Person war pragend fir eine bestimmte Entwicklungsphase
(26 Nennungen). Der erste Kontakt mit dem Computer bzw. der Austausch Uber oder die
Betdtigung gemeinsam mit einer Person, die sich im hohen Ausmal? dafiir interessiert, stellte
ebenfalls fir Schilerinnen (19 Nennungen) ein einschneidendes Ereignis dar, ferner die
Unterrichtsgestaltung von Lehrpersonen (18 Nennungen) oder das selbststidndige bzw.
gemeinsame Reparieren von defekten Gegenstinden oder Gerdten mit Bezugspersonen
(12 Nennungen). Vielfach sind den Nennungen auch Erfolgserlebnisse inharent.
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Resimee

Bei Betrachtung der Interessenstruktur der Schilerinnen der 7. Klasse AHS zeigt sich eine
klare Praferenz der unternehmerischen, sozialen sowie kinstlerisch-sprachlichen
Tatigkeiten. Etwas liber 50% der SchiilerInnen interessieren sich sehr fiir diese drei Bereiche.
Praktisch-technische, intellektuell-forschende und ordnend-verwaltende Tatigkeiten werden
hingegen von den Schiilerinnen mehrheitlich abgelehnt. Hohes Interesse an diesen
Bereichen haben somit nur wenige Schiilerinnen. Die Kombination von hohem Interesse an
praktisch-technischen und intellektuell-forschenden Tatigkeiten, die eine sehr gute
Eingangsvoraussetzung fiir hohere technische Berufe darstellt, findet sich nur bei 12% der
befragten Schiilerinnen.

Geschlechtsspezifische Analysen im Hinblick auf die Interessenstruktur der Schilerlnnen
bestatigen die gangige Erwartung, dass Schiler ein signifikant hoheres Interesse an
praktisch-technischen und intellektuell-forschenden Tatigkeiten aufweisen als Schilerinnen.
Diese sind hingegen mehr an kinstlerisch-sprachlichen, sozialen und unternehmerischen
Tatigkeiten interessiert. Keine Unterschiede und durchwegs geringes Interesse weisen beide
Gruppen fir ordnend-verwaltende Tatigkeiten auf.

Weitere deskriptive Analysen zeigten, dass etwas Uber ein Viertel der Schilerlnnen Gber
hohes technisches Fachinteresse verfligt. Es macht ihnen Spal3, sich mit technischen Inhalten
zu befassen, und sie sind daran interessiert, Neues im technischen Bereich zu lernen.
Entsprechend den Ergebnissen der Interessenstruktur bestatigt sich auch hier, dass Schiler
Uber ein signifikant hoheres technisches Fachinteresse verfligen als Schiilerinnen.

Als Schlisselpersonen fiir die Entwicklung und Foérderung des Technikinteresses wird der
Vater am haufigsten genannt, gefolgt von der Lehrperson und den Freundinnen. Vor allem
durch den Kontakt mit dem technischen Berufsfeld enger Bezugspersonen, die Begeisterung
anderer Personen fiir Technik, Wissen und Erklarungen, selbststandiges Durchfiihren von
praktischen Tatigkeiten sowie eine interessante Unterrichtsgestaltung wurde bzw. wird das
Interesse der SchiilerInnen fir technische Themen entwickelt und geférdert.

Als Schlisselereignisse fiir die Entwicklung eines Technikinteresses werden vor allem
Erfahrungen mit Fahrzeugen genannt, das gemeinsame Durchfiihren von technischen
Arbeiten mit anderen Personen, der erste eigene Computer, ein guter Unterricht in
techniknahen Gegenstianden sowie das Losen von technischen Defekten.

3. Unterrichtsbewertungen techniknaher Gegenstinde

Wie haben die Schiilerinnen den Unterricht in den Fédchern Mathematik, Physik, Chemie,
Informatik und Darstellende Geometrie bisher wahrgenommen?

Welche Verbesserungsvorschlidge haben die Schiilerinnen fiir den Unterricht in diesen
Féchern?
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In Folge wird die Schilerlnneneinschatzung des derzeitigen Unterrichts sowie der
momentanen Lehrperson in techniknahen Gegenstinden (Mathematik, Physik, Chemie,
Darstellende Geometrie und Informatik) dargestellt.

Zur Beurteilung des Unterrichts wurden die Schilerlnnen gebeten, anhand der folgenden
finf Gegensatzpaare ihren Unterricht in den genannten Gegenstanden auf einer
sechsstufigen Skala zu beurteilen:

interessant — uninteressant
verstandlich — unverstandlich
praxisnah — praxisfern
vielfaltig — eintonig
angstfrei — angstbesetzt

Niedrige Werte klassifizieren eine schlechte Bewertung des Unterrichts (z.B. ,,angstbesetzt”),
hohe Werte eine gute (z.B. ,angstfrei). Der Schwerpunkt der grafischen Darstellung
konzentriert sich auf interessenspezifische Unterschiede; geschlechtsspezifische
Unterschiede werden in Form von Tabellen dargestellt.

Nach der Unterrichtsbewertung hatten die Schilerinnen die Madglichkeit, Aussagen zur
Lehrperson auf einer sechsstufigen Skala zu bewerten. Hohe Werte verdeutlichen starke
Zustimmung, niedrige Werte starke Ablehnung. Es werden sowohl interessenspezifische wie
auch geschlechtsspezifische Auswertungen durchgefiihrt.

In Anschluss an die Beurteilung des Unterrichts und der Lehrperson hatten die Schilerinnen
die Méglichkeit, Anderungsvorschlige zur Verbesserung des Unterrichts anzugeben.

3.1 Mathematik

3.1.1 Bewertung des Unterrichts

Der Unterricht wird von den Schiilerinnen eher angstfrei (M = 4.60) und weitgehend
verstandlich (M = 4.15) erlebt. In Tabelle 7B zeigt sich ferner, dass Verknilipfungen mit dem
Alltag der Schiilerinnen durchwegs stattfinden (M = 3.83), dass der Unterricht
abwechslungsreich gestaltet wird (M = 3.76) und als recht interessant eingeschatzt wird (M =
3.81).

Tabelle 7B: Gesamtbewertung des Mathematikunterrichts

Kriterien guten

Unterrichts M SD N
praxisnah 3.83 | 1.51 |1190
verstandlich 4.15 | 1.57 1197
interessant 3.81 | 1.54 |1190
angstfrei 460 | 1.62 |[1187
vielfaltig 3.76 | 1.50 | 1195

1 =min; 6 = max
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Interessenspezifische Bewertung des Mathematikunterrichts

Bei den Kriterien ,interessant”, ,verstandlich® und ,vielfaltig” gibt es signifikante
Unterschiede zwischen den beiden Gruppen — hoch Technikinteressierte und nicht hoch
Technikinteressierte (Abb. 11B). Schilerinnen mit hohem Fachinteresse liegen bei allen
Unterrichtskriterien tGber den Bewertungen der Schiilerinnen mit mittlerem bis keinem
Fachinteresse. Am grofiten sind die Unterscheidungen bei den Kriterien ,interessant” (Mr, =
4.18; Mo, = 3.65) und ,verstandlich” (M5 = 4.35; Mo = 4.08). Schiilerinnen mit hohem
Fachinteresse bewerten den Unterricht als verstandlicher und interessanter — er weise nach
deren Einschatzung hoheren Praxisbezug auf und zeichne sich durch vielfdltigere
Unterrichtsgestaltung aus.

(=]

praxisnah verstandlich interessant angstfrei vielfaltig

=#=Schiilerinnen (gesamt) =—@#==hohes Technikintzresse mittleres bis kein Technikinteresse

1 =min; 6= max

Abbildung 11B: Interessenspezifische Bewertung des Mathematikunterrichts

Geschlechtsspezifische Bewertung des Mathematikunterrichtes

Die geschlechtsspezifische Auswertung zeigt (Tab. 8B), dass es in zwei Féllen signifikante
Unterschiede zwischen den Unterrichtseinschdtzungen der Madchen und Jungen gibt.

Tabelle 8B: Geschlechtsspezifische Bewertung des Mathematikunterrichts

Kriterien guten

Unterrichts Geschlecht| N | M | SD | p

mannlich |475(3.83|1.55
weiblich 683 (3.83|1.48|.95
mannlich |478(4.30|1.52
weiblich 687(4.05|1.59|.01
mannlich |477(3.96|1.51
weiblich 681|3.69|1.55|.00

praxisnah

verstandlich

interessant

70



mannlich |474|4.58|1.64
weiblich 682 |4.62|1.60|.68
mannlich |477|3.80|1.53
weiblich 686 |3.73|1.47 | .46

angstfrei

vielfaltig

1 =min; 6 = max

Schiler bewerten den Unterricht als etwas interessanter und verstandlicher als
Schilerinnen. Keine signifikanten Unterschiede gibt es bei den Kriterien ,praxisnah”,
»angstfrei” und ,vielfdltig”. Beide Gruppen sprechen dem Unterricht eine mittelmaRig
ausgepragte Praxisndhe und Verstandlichkeit zu — in einer durchwegs angstfreien
Lernatmosphare.

3.1.2 Bewertung der Lehrperson

Aus Abbildung 12B geht hervor, dass die Schilerlnnen der aktuellen Lehrperson sehr viel
Fachwissen, Begeisterung fir das Unterrichtsfach (89% Zustimmung) sowie soziale
Kompetenz (respektvoller Umgang mit Schilerinnen: 80% Zustimmung;
Unterstiitzungsleistung bei Problemen: 76% Zustimmung) attestieren.

Dieser Mathematiklehrer, diese Mathematiklehrerin ...

unterfordert uns. 3% SN

lberfordert uns. 8% 33% S 4A1% aswm

ist vom Unterrichtsfach richtig begeistert. 55% 34% T%4%

hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen. 42% 34% . 18% 6%l
verfligt iiber sehr viel Wissen im Unterrichtsfach. 50% 29% 8%3%

verwendet unterschiedliche Unterrichtsmethoden. | 9% 19% [ 37%  IsSvm

kann gut erklaren. 31% 32% o 24% A3%mE
schafftes, beiuns das Interesse fiir Mathematik zu... 9% 31% S 38%  IIoowm
geht respektvoll mit uns Schulerinnen um. 45% 35% 14% B%l
gibt uns gentigend Mbglichkeiten, selbstdndig zu arbeiten. 22% 46% L 24% 8%l
0% 20% 40% 60% 80% 100%
stimme ganz zu stimme eher zu MW stimme eher nichtzu M stimme gar nicht zu

Abbildung 12B: Bewertung der Lehrperson

Kritischer schatzen sie die Lehrperson im Hinblick auf die Verwendung unterschiedlicher
Methoden (28% Zustimmung), das Wecken des Interesses fiir das Fach Mathematik (40%
Zustimmung), die Fahigkeit, gut erklaren zu kénnen (63% Zustimmung) sowie das Schaffen
von selbststandigen Arbeitsmoglichkeiten fiir Schilerlnnen (67% Zustimmung) ein.
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Interessenspezifische Bewertung der Lehrperson

Aus Tabelle 9B geht hervor, dass es bei finf Aussagen signifikante Gruppenunterschiede
gibt, bei den Ubrigen finf unterscheiden sich Schilerinnen mit hohem technischem
Fachinteresse nicht von den Schiilerinnen mit mittlerem bis keinem technischen
Fachinteresse. Vor allem die Aussage bezuglich der Methodenvielfalt wird von beiden
Gruppen mit Ablehnung bewertet, was auf eine methodische Monokultur im
Mathematikunterricht an der 6sterreichischen AHS hinweisen kdnnte. Am meisten stimmen
beide Gruppen der Aussage bezliglich des Fachwissens zu.

Tabelle 9B: Interessenspezifische Bewertung der Lehrperson

Hohes
Dieser Mathematiklehrer, diese Mathematiklehrerin ... technisches | N M |SD | p
Interesse
ja 3331291 .89 |.
gibt uns gentigend Moglichkeit, selbststandig zu arbeiten. J i 01
nein 820|2.76| .80
ja 335(3.21| .86 |.
geht respektvoll mit uns Schiilerinnen um. J i 92
nein 823 (3.20| .89
schafft es, bei uns Schilerinnen das Interesse ja 335(2.46| .93 |.00
flir Mathematik zu wecken oder zu steigern. nein 822(2.19| .88
. ja 331(2.89(1.02 .07
kann gut erklaren. .
nein 82412.7711.02
ja 332(2.03| .97 |.
verwendet unterschiedliche Unterrichtsmethoden. J . >9
nein 826(2.00| .93
ja 333(3.54| .75 |.
verfligt Uber sehr viel Wissen im Unterrichtsfach. J . 03
nein 824(3.44| .75
ja 334(3.16| .92 |.
hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen. J . 38
nein 82213.11| .90
ja 335(3.42| .78 |.
ist vom Unterrichtsfach begeistert. J . 19
nein 824 (3.35| .80
j 331(2.19| .91
Uberfordert uns. Ja_ 00
nein 81412.37| .84
ja 33411.79| .87 |.00
unterfordert uns. )
nein 816|1.48| .69

1 = stimme gar nicht zu (min); 4 = stimme ganz zu (max)
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Geschlechtsspezifische Bewertung der Lehrperson

Tabelle 10B stellt die unterschiedlichen Bewertungen der Lehrpersonen durch die
Schilerinnen und Schiler dar. Schiilerinnen stimmen den Aussagen, dass die Lehrperson
respektvoll mit ihnen umgehe, sie verschiedene Unterrichtsmethoden verwende und dass
sie von ihr Uberfordert werden, eher zu als Schiiler. Signifikante Unterschiede gibt es bei drei
Aussagen. Schiler stimmen der Aussage, dass die Lehrperson ihnen geniigend Méglichkeiten
gebe, selbststindig zu arbeiten, sie gut erklaren konne und sie die Schilerlnnen

unterfordere, starker zu als Schilerinnen.

Tabelle 10B: Geschlechtsspezifische Bewertung der Lehrperson

Dieser Mathematiklehrer, diese Mathematiklehrerin ... Geschlecht | N M | SD | p
mannlich |476(2.88| .85 |.
gibt uns genligend Moglichkeit, selbststandig zu arbeiten. o 03
weiblich |683|2.76| .89
. . mannlich [478(3.16| .91 |.16
geht respektvoll mit uns Schilerinnen um. .
weiblich |685|3.23| .86
schafft es, bei uns Schilerlnnen das Interesse mannlich [479(2.30| .90 |.16
flir Mathematik zu wecken oder zu steigern. weiblich [683|2.25| .90
. mannlich [476(2.88| .98 |.03
kann gut erklaren. .
weiblich |683(2.75|1.05
annlich |476(1.99| .98 |.
verwendet unterschiedliche Unterrichtsmethoden. mar'm'lc 48
weiblich |686(2.03| .92
mannlich |[476(3.50| .73 |.
verflgt Gber sehr viel Wissen im Unterrichtsfach. o 40
weiblich |686|3.46| .76
] L . mannlich |475]3.18 | .86 |.09
hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen. .
weiblich |684|3.09| .93
. . . mannlich 477 (3.38| .77 | .93
ist vom Unterrichtsfach begeistert. .
weiblich |687(3.38| .81
. mannlich [477(2.27| .86 |.16
Uberfordert uns. .
weiblich [673[2.34| .86
mannlich [476[1.70| .76 |.00
unterfordert uns. o
weiblich |678|1.47| .73

1 = stimme gar nicht zu (min); 4 = stimme ganz zu (max)
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3.1.3 Verbesserungsvorschlage fiir den Unterricht

Insgesamt werden 935 Verbesserungsvorschlage fir den Mathematikunterricht genannt. Die
Schilerlnnen (132 Nennungen) wirden sich vor allem verstindlichere Erklarungen
winschen, um dem Unterricht folgen zu kénnen (Abb. 13B). Die Schiilerinnen sind auch mit
der momentanen Lehrperson unzufrieden (129 Nennungen). Wiinschenswert ware auch ein
starkerer Praxis- und Alltagsbezug, damit die Schilerinnen das erworbene Wissen sowohl
anwenden konnen als auch erfahren, ,,wozu“ Themen im Unterricht behandelt werden. Um
der Eintonigkeit entgegenzuwirken, wdre mehr Vielfalt in der Unterrichtsgestaltung
zielfihrend (89 Nennungen). Durch Einsatz unterschiedlicher Methoden (z.B.
Gruppenarbeiten, Projekte, Exkursionen etc.) kdme es nach Ansicht der Schiilerlnnen
ebenfalls zu einem starkeren Interesse am Unterrichtsgegenstand Mathematik.

Um ein besseres Passungsniveau des Unterrichts zu erzielen, sollte in der Unterrichtsplanung
individuelles Fordern und Fordern bericksichtigt werden und Differenzierung fir alle
Gestaltungsebenen des Unterrichts charakteristisch sein.

Ferner sind fiir die Schilerlnnen die Auswahl eines interessanten und aktuellen Stoffs sowie
die Beantwortung der ,Sinnfrage” — ,,Wozu brauche ich dies in meinem spateren Leben?”
von wesentlicher Bedeutung. Im Hinblick auf die Unterrichtsgestaltung wiinschen sich die
Schilerlnnen ein lernférderndes Klima, eine starkere Schiilerinnenorientierung sowie einen
anspruchsvolleren Unterricht.

Betont hervorzuheben ist, dass Schiilerinnen (114 Nennungen) auch keine Anderungen am
Mathematikunterricht wiinschen, da sie mit ihm sehr zufrieden sind, ihn interessant und
abwechslungsreich finden, aktuelle Themen behandelt werden. Sie attestieren der
Lehrperson sehr viel Fachkompetenz, Interesse und Engagement.

132
129

Verstindlichkeit
_ehrperson

Keine Andz=rungen (Interesse, Zufriedenheit, pos....
Alltagsndhe und Praxisbezug
Melhodenviellall
Arbeilslempo
Individuelles Fordern - Fordern - Differenzen
Kognitive Aktivierung
Stoff, Lehrplan, Themen
Vermittiung des Sinns der Mathematik
Kein Interesse an Mathematik
Rahmenbedingungen
Lernforderliches Klima
Interessante Unterrichtsgestalzung
Schiilerinnenorientierung
Anspruchsvoller Unterricht
Grundlegende Anderungen (alles)
Unterrichtsmaterialien

Priifungskultur

0 20 10 50 €0 100 120 110

Abbildung 13B: Verbesserungsvorschldge fir den Mathematikunterricht
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Veranderungswiinsche im Hinblick auf die Lehrperson

Neben der sehr positiven Kritik der Lehrperson wurden von den Schiilerinnen konkrete
Verbesserungsvorschlage zum Verhalten der Lehrerinnen getatigt. Diese beziehen sich vor
allem auf die Lehrerlnnen-Schiilerinnenbeziehung (24 Nennungen), die sich durch einen
respektvolleren Umgang mit den Schiilerinnen auszeichnen sollte. 23 Schilerlnnen wiirden
einen Lehrerlnnenwechsel befiirworten und sich eine andere Lehrperson im
Unterrichtsgegenstand Mathematik wiinschen.

Die Lehrperson sollte Gber mehr Geduld (15 Nennungen), Empathie und Verstdandnis
(13 Nennungen) verfliigen. Ferner sollte die Begeisterung sowie das Interesse und
Engagement fiir den Unterrichtsgegenstand starker ausgepragt sein (13 Nennungen). Mehr
Gerechtigkeit in der Notengebung (10 Nennungen), ein stidrkeres Selbstbewusstsein (4
Nennungen), eine bessere Unterrichtsvorbereitung (4 Nennungen) und die Vermeidung von
Angstinduktion durch die Lehrperson (5 Nennungen) wirden sich aus Sichtweise der
Schilerinnen ebenfalls positiv auf das Interesse fiir den Unterrichtsgegenstand Mathematik
auswirken.

3.2 Physik

3.2.1 Bewertung des Unterrichts

Interessenspezifische Bewertung des Physikunterrichts

Es zeigt sich, dass die technikinteressierten Schiilerinnen auch den Physikunterricht

insgesamt signifikant positiver bewerten, als dies die Schiilerinnen ohne Technikinteresse
tun. Dies trifft insbesondere flir Angstfreiheit und Praxisnahe zu (Abb. 14B).

3 38 3,28 A0
2
1
praxisnah verstindlich interessant angstfrei vielfiltig
=== Schillerinnen (gesamt) ==@==hohes Technikinteresse mittleres bis kein Technikinteresse

1 =min; 6= max

Abbildung 14B: Interessenspezifische Bewertung des Physikunterrichts
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Geschlechtsspezifische Bewertung des Physikunterrichts

Die Schiler und Schilerinnen unterscheiden sich bei vier Kriterien der
Unterrichtseinschatzung signifikant voneinander. Schiiler bewerten den Unterricht als
praxisnaher, verstandlicher, interessanter und vielfaltiger als Schilerinnen. Ferner erteilen
sie dem Physikunterricht durchwegs hohe Bewertungen — keine Bewertung liegt unter der
Skaleneinheit vier, jedoch auch nicht Giber fiinf — man kann daraus schlieSen, dass sie mit
dem Physikunterricht durchwegs zufrieden sind. Schiilerinnen schatzen im Vergleich zu den
Schilern die Verstandlichkeit und Interessantheit des Physikunterrichts eher gering ein.

Tabelle 11B: Geschlechtsspezifische Bewertung des Physikunterrichts

Kriterien guten Unterrichts | Geschlecht | N | M | SD | p

mannlich |476 [4.42|1.58|.030
weiblich [685|4.21|1.56
mannlich |476 [4.08|1.72|.000
weiblich |688|3.50|1.76
mannlich |477 [4.06|1.78|.000

praxisnah

verstandlich

interessant o
weiblich [689|3.31|1.77
. mannlich |476|4.86|1.54|.201
angstfrei -
weiblich | 689[4.98|1.50
R mannlich 476 (4.06|1.71|.001
vielfaltig

weiblich (690 |3.63|1.75

1 =min; 6 = max

3.2.2 Bewertung der Lehrperson

Am besten bewerten die Schiilerinnen die Begeisterung der Lehrperson fir ihr Fach und ihr
Fachwissen (Abb. 15B). Die Aussage, die Lehrperson schaffe es, das Interesse fiir das Fach
Physik zu steigern, lehnen die meisten Schiilerinnen ab, nur 13% stimmen ihr vollig zu.
Generell sind die Schiilerinnen mit dem Leistungsanforderungsniveau zufrieden. Nur wenige
sehen sich (ber- oder unterfordert. Hervorzuheben ist auch der respektvolle Umgang der
Lehrperson mit den Schilerlnnen und die hohe Zustimmung der Schiilerinnen zur Aussage,
es wiirden viele praktische Experimente durchgefiihrt werden. Rund 70% der Schilerlnnen
fihlen sich auch bei Schwierigkeiten von der Lehrperson unterstiitzt. Generell kann gesagt
werden, dass die Lehrperson durchwegs positiv bewertet wird.
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Dieser Physiklehrer, diese Physiklehrerin ...

unterfordert uns. 4% IS S
23% . 38% 9%

tberfordert uns.  10%

flihrt mit uns praktische Experimente durch. 43% 34% L 16% Ol

ist vom Unterricht richtig begeistert. 61% 29% T%3%

hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen. 33% 36% L 21%  IoeEd

verfligt tber sehr viel Wissen im Unterrichtsfach. 59% 29% (8% 4%

verwendet unterschiedliche Unterrichtsmethoden. 19% 32% T 26% s

kann gut erkldren. 28% 29% L 24% g%

schafft es, bei uns das Interesse fiir Physik zu wecken... 13% 32% L 27% TR

geht respektvoll mit uns Schiilerinnen um. 42% 34% L 17%  T%

gibt uns geniigend Moglichkeit, selbststandig zu arbeiten. 17% 30% L 34% g%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

stimme ganz zu stimme eher zu B stimme eher nicht zu B stimme gar nicht zu

Abbildung 15B: Bewertung der Lehrperson

Interessenspezifische Bewertung der Lehrperson

In allen Fallen unterscheiden sich die Schilerlnnen mit hohem technischem Fachinteresse
signifikant von den Schiilerinnen mit mittlerem bis keinem technischen Fachinteresse. Die
Begeisterung der Lehrperson filir das Unterrichtsfach wird von beiden Gruppen mit der
starksten Zustimmung bewertet. Die Schilerlnnen mit keinem bis weniger ausgepragtem
Fachinteresse lehnen die Aussage, ,die Lehrperson schaffe es, das Interesse fiir Physik zu
wecken oder zu steigern”, am stdrksten ab. Die Aussagen bezliglich Unter- und
Uberforderung werden von beiden Gruppen stark abgelehnt, daraus kann geschlossen
werden, dass das Passungsniveau des Unterrichts zufriedenstellend ist.

Tabelle 12B: Interessenspezifische Bewertung der Lehrperson

Hoh hnisch
Dieser Physiklehrer, diese Physiklehrerin ... ohes technisches N M |SD | p
Interesse
. . - . - ) ja 3332.64(1.03|.00
gibt uns genligend Moglichkeit, selbststandig zu arbeiten. )
nein 82412.37| .96
. . ja 330(3.28| .91 |.00
geht respektvoll mit uns Schiilerinnen um. i
nein 826|3.03| .93
schafft es, bei uns Schiilerlnnen das Interesse ja 32912.69(1.03|.00
fiir Physik zu wecken oder zu steigern. nein 823(2.13| .97
. ja 330(2.96 |1.07|.00
kann gut erklaren. .
nein 823|2.52|1.07
ja 3342.71|1.06 .
verwendet unterschiedliche Unterrichtsmethoden. J . 00
nein 826(2.39|1.02
ja 332|3.55| .78 |.
verfligt Gber sehr viel Wissen im Unterrichtsfach. J ) 00
nein 82413.39| .80
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hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen.

ist vom Unterrichtsfach richtig begeistert.

fUhrt mit uns praktische Experimente durch.

Uberfordert uns.

unterfordert uns.

ja
nein
ja
nein
ja
nein
ja
nein
ja
nein

332
823
332
826
331
824
333
818
329
824

3.14
2.83
3.59
3.42
3.22
3.09
1.99
2.21
1.87
1.68

.96
.96
.75
.76
.96
.92
.97
.95
.88
.79

.00

.00

.04

.00

.00

1 = stimme gar nicht zu (min); 4 = stimme ganz zu (max)

Geschlechtsspezifische Bewertung der Lehrperson

Es zeigt sich, dass Schiiler die Lehrperson positiver bewerten als Schiilerinnen. Dies trifft vor
allem auf die kognitive Aktivierung der Schilerinnen (selbststandiges Arbeiten), das Wecken
des Interesses, die Methodenvielfalt, die Verstindlichkeit von Erklarungen sowie die
Unterstiitzung durch die Lehrperson bei Problemen zu. Ferner fiihlen sich Schiler signifikant
starker unterfordert als Schiilerinnen. Am starksten stimmen beide Gruppen der Aussage
zu, die Lehrperson sei vom Unterrichtsfach richtig begeistert und sie verflige tber sehr viel

Wissen.

Tabelle 13B: Geschlechtsspezifische Bewertung der Lehrperson

Dieser Physiklehrer, diese Physiklehrerin ... Geschlecht| N | M | SD | p
weiblich |474(2.58| .99 |.
gibt uns genligend Moglichkeit, selbststandig zu arbeiten. o 00
mannlich | 687(2.37| .97
. . weiblich |473(3.15| .95 |.18
geht respektvoll mit uns Schiilerinnen um. L
mannlich | 688(3.07| .91
schafft es, bei uns Schiilerlnnen das Interesse weiblich |472(2.53|1.04|.00
far Physik zu wecken oder zu steigern. mannlich | 684 |2.15| .98
3 weiblich |474(2.83|1.05]|.00
kann gut erklaren. L
mannlich |684|2.54|1.09
weiblich |477(2.601.05].
verwendet unterschiedliche Unterrichtsmethoden. L 00
mannlich |688(2.41|1.03
weiblich |474(3.47 | .79 |.
verflgt Gber sehr viel Wissen im Unterrichtsfach. o 12
mannlich | 687(3.41| .80
. L . weiblich |472(3.02 | .97 |.01
hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen. L
mannlich | 687(2.86| .96
weiblich |476(3.50| .73 |.
ist vom Unterrichtsfach richtig begeistert. L 40
mannlich | 687(3.47| .77
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weiblich 472 (3.15| .95 | .58
mannlich |688(3.12| .92
weiblich |474({2.17| .96 |.28
mannlich [681(2.11| .94
weiblich |4731.83| .85 |.00
mannlich |685|1.67 | .79

flihrt mit uns praktische Experimente durch.

Uberfordert uns.

unterfordert uns.

1 = stimme gar nicht zu (min); 4 = stimme ganz zu (max)

3.2.3 Verbesserungsvorschlage fiir den Unterricht

Es zeigen sich bei den Angaben der Verbesserungsvorschlage des Gegenstands Physik (696
Nennungen) keine gravierenden Unterschiede im Vergleich zum Unterrichtsgegenstand
Mathematik. Alltags- und Praxisndhe sowie verstdandlichere Erklarungen, eine klarere
Strukturierung des Unterrichts und die Auswahl interessanterer und aktuellerer Themen
werden genannt. Die Schilerlnnen wiirden sich vor allem mehr Methodenvielfalt in der
Unterrichtsgestaltung wiinschen, die vor allem durch Partnerinnen-, Gruppen-,
Projektarbeiten, Exkursionen, Versuche sowie Schiilerinnenexperimente gekennzeichnet
sein sollte.

Methodenvielfalt 191
_ehrperson
Keine Andzrungen (Interesse, Zufriedenheit, pos....
Verstandlichkeit, Struktur
Alltagsnidhe, Praxishezug, Sinn
Kein Interessz an Physik
Weniger Theorie und Mathematik
Schillerinnencrientierung
Aktuelle, interessante Themen
Angcepasstes Schwierigkeitsniveau
Interessante Unterrichtsgestaltung
Wissen anwenden und wiederholen
Kognitive Aktivierung (Selbststandigkeit)
Grundlegende Anderungen (alles)
Besseie Unlerrichisinaleriglien
Stoff, Lehrplan, Themen
Prifungskultur
Arbeitstempo
Rahmenbedingungen

a 20 40 60 80 100 120 140 160 180 200

Abbildung 16B: Verbesserungsvorschlage fiir den Physikunterricht
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Der/Die Physiklehrerin wird sowohl gelobt als auch kritisiert. Fir 110 Schilerlnnen kann eine
Verbesserung des Unterrichts nur mit einer deutlichen Veranderung bis Auswechselung der
Lehrperson einhergehen. Demgegeniiber stehen 86 Nennungen groRter Zufriedenheit und
Lob sowohl fiir die Unterrichtsgestaltung als auch fiir die Lehrperson an sich.

Veranderungswiinsche im Hinblick auf die Lehrperson

Neben dem Wunsch nach einem Lehrerlnnenwechsel (47 Nennungen) sind ein starkeres
Selbstbewusstsein (11 Nennungen), mehr Fachkompetenz (11 Nennungen), eine bessere
Lehrerlnnen-Schiilerinnenbeziehung (10 Nennungen), mehr Begeisterung und Interesse fir
den Unterrichtsgegenstand (8 Nennungen) sowie Gerechtigkeit vor allem im Hinblick auf die
Notengebung (6 Nennungen) wesentliche Kriterien zur Verbesserung des Unterrichts.

3.3 Chemie
3.3.1 Bewertung des Unterrichts
Interessenspezifische Bewertung des Chemieunterrichts

Bei der Beurteilung des Chemieunterrichts ist auffallend, dass sich die Bewertungen von
Schilerlnnen mit hohem technischem Fachinteresse und denjenigen mit geringerem bzw.
keinem Fachinteresse an Technik kaum unterscheiden. Signifikante Gruppenunterschiede
gibt es nur im Hinblick auf die Interessantheit — Schilerlnnen mit hohem technischem
Fachinteresse bewerten den Unterricht interessanter. Beide Gruppen geben an, dass der
Unterricht angstfrei und praxisnah erlebt wird.

4,74
2 4,41
'x\:l_o? 4,14
P 435 e o Lo 3,93
3,89 3,82 3,93
3
2
1
praxisnah verstindlich interessant angstfrei vielfiltig
=p==Schiilerlinnen (gesamt) =—s==hohes Technikinleresse millleres bis kein Technikinleresse

1 =min; 6= max

Abbildung 17B: Interessenspezifische Bewertung des Chemieunterrichts
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Geschlechtsspezifische Bewertung des Chemieunterrichts

Im Gegensatz zu den Fachern Physik und Mathematik liegen die Bewertungen der
Schilerinnen in Chemie bei allen Kriterien Uber denen der Schiler — signifikante
Unterschiede gibt es jedoch nur bei den Kriterien praxisnah und angstfrei. Die Madchen
schatzen den Unterricht praxisnaher und angstfreier ein als die Knaben.

Hervorzuheben ist, dass der Unterricht im Gegenstand Chemie insgesamt deutlich besser
eingeschatzt wird als der Unterricht in den Gegenstdanden Physik und Mathematik.

Tabelle 14B: Geschlechtsspezifische Bewertung des Chemieunterrichts

Kriterien guten Unterrichts | Geschlecht | N | M | SD | p

mannlich |475(4.21|1.65| .01
weiblich | 689|4.46|1.46
mannlich |475|3.87(1.80| .47
weiblich [6913.95|1.71
mannlich |47713.90|1.78| .88

praxisnah

verstandlich

interessant o
weiblich |[690(3.91|1.68
. mannlich [475|4.51|1.75| .00
angstfrei o
weiblich |[690(4.89|1.51
R mannlich [477(3.81|1.76| .05
vielfaltig

weiblich |690[4.00|1.63

1 =min; 6 = max

3.3.2 Bewertung der Lehrperson

Die starkste Zustimmung erhalten wiederum die Aussagen bezliglich des Fachwissens und
der Begeisterung fiir das Unterrichtsfach. Fiir rund 40% ist der Unterricht im Hinblick auf das
Anforderungsniveau eher passend, fiir ein Viertel ist er vollkommen passend. Die Bewertung
der Lehrperson im Chemieunterricht ist durchwegs gut, sie fihre praktische Experimente
durch, helfe, wenn die Schilerlnnen nicht weiterkommen, und gehe auch respektvoll mit
den Schilerlnnen um. Das Interesse fiir Chemie zu wecken oder zu steigern, schafft die
Lehrperson bei 18% vollkommen, 30% stimmen der Aussage eher zu, 30% lehnen sie eher ab
und 22% stimmen der Aussage Uberhaupt nicht zu.
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Dieser Chemielehrer, diese Chemielehrerin ...

unterfordertuns.  13% 23% S 39% monm

tber forderl uns. 13% 24% T 38% Impstpmmam

flihrt mit uns praktische Exparimente durch. 45% 34% - 15% 5%

ist vom Unterricht richtig begeistert. 60% 29% [R% %

hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen. 41% 33% C1V% el

verfligt Uber sehrviel Wissen im Unterrichtsfach. 66% 26% 6Y2%

verwendet unterschiedliche Unterrichzsmethoden. 23% 35% o 28% amem

kann gut erkldren. 30% 33% T22% s

schafft es, beiuns das Interesse fir Chemie zu wecken...  18% 30% o 30% 00 %

geht respektvoll mit uns Schilerinnen um. 45% 32% 15% 8%l

gibt uns genligend Moglichkeit, selbststandig zu arbeiten. 22% 3G6% T 29% a3
0% 20% 40% 60% 80% 100%

stimme ganz zu stimme eher zu W stimme eher nichtzu  ®stimme gar nicht zu

Abbildung 18B: Bewertung der Lehrperson

Interessenspezifische Bewertung der Lehrperson

Es zeigt sich, dass sich die beiden Gruppen nur in einem Fall signifikant voneinander
unterscheiden. Schilerinnen mit hohem Technikinteresse sind starker der Ansicht, dass die
Lehrperson verschiedene Unterrichtsmethoden verwende, als Schiilerinnen mit geringem bis
keinem Technikinteresse. Bei allen anderen Aussagen gibt es keine signifikanten
Gruppenunterschiede. Hervorzuheben ist die durchwegs bzw. zum Teil sehr positive

Bewertung der Lehrperson durch beide Gruppen.

Tabelle 15B: Interessenspezifische Bewertung der Lehrperson

Dieser Chemielehrer, diese Chemielehrerin ... Hohes technisches N | M |SD|p
Interesse
ja 333(2.70|1.03 .
gibt uns genligend Moglichkeit, selbststandig zu arbeiten. J . 46
nein 826 |2.66| .92
ja 334(3.19| .97 |.
geht respektvoll mit uns Schilerlnnen um. J . >1
nein 828 3.15| .93
schafft es, bei uns Schilerlnnen das Interesse ja 334|2.53(1.06/|.11
fir Chemie zu wecken oder zu steigern. nein 82412.42|1.00
. ja 331(2.78[1.09]| .98
kann gut erklaren. )
nein 824 (2.78|1.02
ja 334|2.76(1.04 |.
verwendet unterschiedliche Unterrichtsmethoden. J ) 03
nein 826|2.62| .95
ja 330(3.51| .79 |.
verflgt Gber sehr viel Wissen im Unterrichtsfach. J . 20
nein 822 (3.57| .67
ja 331(3.06(1.02|.
hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen. J ) 72
nein 823 (3.08 | .94
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ist vom Unterrichtsfach richtig begeistert.

flhrt mit uns praktische Experimente durch.

Uberfordert uns.

unterfordert uns.

ja
nein
ja
nein
ja
nein
ja
nein

334
829
332
824
332
827
331
819

3.46
3.48
3.19
3.20
2.19
2.24
2211
2.26

81
72
.93
.86
.99
.94

.96

.01

.69

.86

.36

A5

1 = stimme gar nicht zu (min); 4 = stimme ganz zu (max)

Geschlechtsspezifische Bewertung der Lehrperson

Tabelle 16B: Geschlechtsspezifische Bewertung der Lehrperson

Auch bei der geschlechtsspezifischen Auswertung wird die Lehrperson von beiden Gruppen
sehr positiv bewertet. Signifikante Unterschiede gibt es nur in einem Fall. Schiilerinnen
stimmen der Aussage, die Lehrperson flihre mit ihnen praktische Experimente durch, starker
zu als Schiler.

Dieser Chemielehrer, diese Chemielehrerin ... Geschlecht| N M | SD | p
weiblich 47512.70| .96 |.
gibt uns genligend Moglichkeit, selbststandig zu arbeiten. L 49
mannlich [689|2.66| .95
weiblich 477 (3.13| .98 |.
geht respektvoll mit uns Schiilerinnen um. L 24
mannlich {690 [3.19 | .92
schafft es, bei uns Schiilerlnnen das Interesse weiblich 477 (2.40|1.06| .17
far Chemie zu wecken oder zu steigern. mannlich [686[2.48 | .99
kann eut erkliren weiblich 47212.77|1.06 | .68
8 ' mannlich | 687(2.79|1.02
weiblich 476|2.66| .99 |,
verwendet unterschiedliche Unterrichtsmethoden. L 87
mannlich |689|2.66| .97
weiblich 473|3.52| .75 |.
verflgt Gber sehr viel Wissen im Unterrichtsfach. o 19
mannlich |[684[3.58 | .68
weiblich 47213.01|1.02].
hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen. L 05
mannlich [688[3.12| .93
weiblich 477 |3.43| .78 |.
ist vom Unterrichtsfach richtig begeistert. L 06
mannlich {691 [3.51| .72
weiblich 475(3.13| .90 |.
fUhrt mit uns praktische Experimente durch. L 04
mannlich |686(3.24| .88
iberfordert uns weiblich 476(2.29 | .97 | .12
' méannlich |688(2.20| .96
unterfordert uns weiblich 473(2.31| .98 | .06
) mannlich | 681|2.20| .97

1 = stimme gar nicht zu (min); 4 = stimme ganz zu (max)
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3.3.3 Verbesserungsvorschlage fiir den Unterricht

Insgesamt gaben die Schiilerinnen 616 Verbesserungsvorschlage fiir den Chemieunterricht
an, die inhaltlich generell den Anderungsvorschligen fiir die Gegenstinde Mathematik und
Physik entsprechen, jedoch mit etwas differenzierteren Nennungshadufigkeiten in den
einzelnen Bereichen.

Im Hinblick auf die Unterrichtsvielfalt wurde bei der offenen Frage neben Partnerinnen- und
Gruppenarbeiten sowie Projektarbeiten und Exkursionen vor allem das verstarkte
Durchfiihren von Schiilerinnenexperimenten haufig genannt. Ein verstandlicherer, alltags-
und praxisnaher, dem Leistungsniveau der Schilerlnnen angepasster Unterricht wiirde ihrer
eigenen Einschatzung nach zu Interessensteigerungen bei den Schiilerinnen fihren.

Methodenvielfalt 146
_ehrperson
Keine Andzrungen (Interesse, Zufriedenheit, pos....
Varstandlichkeit
Alltagsnidhe, Praxishezug, Sinn
Angepasstes Schwierigkeitsniveau
Arbeitstempo
Weniger Theorie und Mathematik
ein Interesse an Chemie
Priifungskultur
Abschaffen
Schillerinnenorientierung
Stoff, Lehrplan, Themen
Intzressanle Unlerrichlsgeslalung
Grundlegende Anderungen (alles)
strukturierter Unterrichtsauthau
Vertiefende Erarbeitung von Themen
Schwearpunktsetzungen
Rahmenbedingungen

a 20 40 60 8a 100 120 140 160

Abbildung 19B: Verbesserungsvorschlage fiir den Chemieunterricht

Veranderungswiinsche im Hinblick auf Lehrperson

Wie bereits bei den Gegenstinden Mathematik und Physik wurden neben groRer
Zufriedenheit und Lob fir die Unterrichtsgestaltung und die Lehrperson an sich auch fiir den
Gegenstand Chemie wiederum Verbesserungswiinsche an der Lehrperson festgemacht.

3.4 Darstellende Geometrie

Die Ergebnisse der Auswertungen des Gegenstands Darstellende Geometrie unterscheiden
sich nicht wesentlich von den {brigen Gegenstianden. Da der Gegenstand von nur sehr
wenigen Schilerlnnen gewahlt wird und wir somit eine geringe Probandinnenanzahl haben,
finden hier keine detaillierten Darstellungen statt. Sowohl die Lehrperson als auch der
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Unterricht werden durchwegs gut bewertet. Der Lehrperson wird wiederum sehr viel
Fachwissen und Begeisterung flr ihr Fach attestiert. Verdanderungswiinsche beziehen sich
wiederum auf die Lehrperson, Verstandlichkeit und Methodenvielfalt.

3.5 Informatik
3.5.1 Bewertung des Unterrichts
Interessenspezifische Bewertung des Informatikunterrichts

Abgesehen von dem Kriterium ,angstfrei” unterscheiden sich beide Gruppen in allen
Bereichen signifikant voneinander. Die Schiilerinnen mit hohem Technikinteresse bewerten
den Unterricht generell interessanter, praxisnaher, verstiandlicher und vielfdltiger als
Schilerlnnen mit mittlerem bis keinem Technikinteresse. Am hochsten bewerten beide
Gruppen das Kriterium angstfrei, was bedeutet, dass der Unterricht in einer angstfreien und
somit lernfordernden Umgebung stattfindet.

6
5,24
5
a
3,63 3,56
3
2
1
praxisnah verstandlich interessant angstfrei vielfaltig
=== "Schiilernnen (gesamt) =—@==hohes Technikinteresse mittleres bis kein Technikinteresse

1 =min; 6= max

Abbildung 20B: Interessenspezifische Bewertung des Informatikunterrichts

Geschlechtsspezifische Bewertung des Informatikunterrichts

Bei der geschlechtsspezifischen Bewertung des Informatikunterrichts unterscheiden sich drei
von funf Kriterien des Unterrichts signifikant voneinander. Schiler bewerten den Unterricht
verstandlicher, interessanter und vielfaltiger als Schilerinnen. Am héchsten wird von beiden
Gruppen das Kriterium ,,angstfrei” bewertet, am niedrigsten das Kriterium , vielfaltig”.
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Tabelle 17B: Geschlechtsspezifische Bewertung des Informatikunterrichts

Kriterien guten Unterrichts | Geschlecht | N | M | SD | p

mannlich |382|4.68|1.58| .21
weiblich |563(4.55|1.57
mannlich |383|4.53|1.63| .00
weiblich |563{4.21|1.65
mannlich |3844.08|1.72| .00

praxisnah

verstandlich

interessant o
weiblich |564|3.55|1.75
) mannlich |383[5.28(1.27 | .27
angstfrei -
weiblich |564(5.18|1.41
o mannlich |381(3.94|1.70| .00
vielfaltig

weiblich | 564 |3.52|1.73

1 =min; 6 = max

3.5.2 Bewertung der Lehrperson

Die Lehrperson im Informatikunterricht erhdlt bei funf Kriterien ausgesprochen gute
Bewertungen. Die Schilerlnnen nehmen sowohl das Fachwissen der Lehrperson als auch
ihre Begeisterung fiir das Fach wabhr, viele fiihlen sich von ihr bei Problemen unterstiitzt und
respektvoll behandelt. Ferner gibt die Lehrperson den Schiilerinnen geniigend
Moglichkeiten, selbststandig zu arbeiten. Verbesserungsmoglichkeiten gebe es insbesondere
im Hinblick auf Methodenvielfalt.

Dieser Informatiklehrer, diese Informatiklehrerin ...

unterfordertuns. 6% ITGZ IS
Uberfordert uns. 5% INTE I

ist vom Unterricht richtig begeistert. 41% 37% _ 17% 5%

hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen. 43% 34% C16%  T%1

vertiigt ber sehr viel Wissen im Unterrichtstach. 48% 32% C13% I%1

verwendet unterschiedliche Unterrichtsmethoden.  14% 28% o 36% 29w

kann gut erkldren. 30% 35% C22%  IaEem

schafft es, beiuns das Interesse fir Informatik zu wecken...  17% 35% . 28% 0%

geht respeklvoll mil uns Schilerlnnen um. 52% 33% 11% 4%

gibt uns gentigend Moglichkeit, selbststandig zu arbeiten. 48% 35% 12% 5%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

stimme ganz zu stimme eher zu B stimme eher nicht zu W stimme zar nicht zu

Abbildung 21B: Bewertung der Lehrperson
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Interessenspezifische Bewertung der Lehrperson

Sowohl Schiilerinnen mit hohem technischem Fachinteresse als auch Schilerlnnen mit
mittlerem bis keinem technischen Fachinteresse sind im etwa gleichen Ausmal der Ansicht,
die Lehrperson gehe respektvoll mit ihnen um, gebe ihnen geniligend Mdglichkeiten,
selbststdndig zu arbeiten, verflige (iber sehr viel Wissen im Unterrichtsfach, helfe ihnen,
wenn sie nicht weiterkommen, sei vom Unterrichtsfach begeistert und unterfordere sie. Bei
den anderen Kriterien gibt es signifikante Gruppenunterschiede. Hoch technikinteressierte
Schiilerlnnen stimmen den Aussagen, dass die Lehrperson es bei ihnen schafft, das Interesse
far Informatik zu wecken oder zu steigern, sie gut erkldaren kann und unterschiedliche
Methoden verwendet, starker zu als Schilerlnnen mit mittlerem bis keinem
Technikinteresse. Generell kann gesagt werden, dass die Lehrperson von beiden Gruppen
sehr positiv bewertet wird.

Tabelle 18B: Interessenspezifische Bewertung der Lehrperson

Dieser Informatiklehrer, diese Informatiklehrerin ... Hohes technisches N | M |SD | p
Interesse
ja 284 (3.30( .89 |.
gibt uns genligend Moéglichkeit, selbststandig zu arbeiten. J ) 49
nein 656 3.26| .84
ja 283 (3.31| .88 |.
geht respektvoll mit uns Schiilerinnen um. J i >3
nein 657(3.34| .80
schafft es, bei uns Schilerinnen das Interesse ja 28412.67 | 1.06 .00
far Informatik zu wecken oder zu steigern. nein 653 (2.41| .96
ja 283(2.95| .98 |.
kann gut erklaren. J . 01
nein 652(2.76|1.00
ja 283(2.43| .99 |.
verwendet unterschiedliche Unterrichtsmethoden. J . 02
nein 6552.27 | .96
ja 284 (3.25| .99 |.
verflgt Gber sehr viel Wissen im Unterrichtsfach. J ) 30
nein 653|3.19]| .89
ja 285(3.20( .94 |.
hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen. J . 22
nein 653(3.12| .90
ja 285(3.16| .89 |.
ist vom Unterrichtsfach richtig begeistert. J i 45
nein 655(3.11| .88
ja 282 (1.73| .88 |.
Uberfordert uns. J ) 02
nein 655(1.88 | .87
ja 284 (1.97 | .95 |.06
unterfordert uns. i
nein 652(1.85| .86

1 = stimme gar nicht zu (min); 4 = stimme ganz zu (max)
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Geschlechtsspezifische Bewertung der Lehrperson

Bei der geschlechtsspezifischen Analyse zeigt sich, dass es bei vier Aussagen signifikante
Unterschiede zwischen den Schilerinnen und Schiilern gibt. Schiiler sind starker der Ansicht,
dass die Lehrperson unterschiedliche Methoden verwende, sie gut erklaren kénne und sie es
schaffe, das Interesse fir den Gegenstand bei ihnen zu wecken oder zu steigern. Generell
bewerten sowohl Schiilerinnen als auch Schiiler die Lehrperson sehr gut.

Tabelle 19B: Geschlechtsspezifische Bewertung der Lehrperson

Dieser Informatiklehrer, diese Informatiklehrerin ... Geschlecht | N M | SD | p

weiblich |383]3.28 | .87 |.81
mannlich |561|3.27 | .85
weiblich |382(3.33| .83 |.77
mannlich | 562 |3.34| .82
schafft es, bei uns Schilerlnnen das Interesse weiblich |381]2.64|1.03|.00
flr Informatik zu wecken oder zu steigern. mannlich |560(2.39| .96
weiblich |382(2.91| .99 |.04
mannlich | 557 |2.78 | .99
weiblich |381[2.41| .98 |.01
mannlich [561(2.25| .97
weiblich |381(3.17| .98 |.27
mannlich |559|3.24 | .88
weiblich |382(3.16| .93 |.80
mannlich |560|3.14| .91
weiblich |383(3.07| .92 |.09
mannlich |561 |3.17 | .85
weiblich |380|1.85| .87 |.58
mannlich |561|1.82| .89
weiblich |381]1.99| .89 |.00
mannlich [559|1.81| .88

gibt uns genligend Moglichkeit, selbststandig zu arbeiten.

geht respektvoll mit uns Schiilerinnen um.

kann gut erklaren.

verwendet unterschiedliche Unterrichtsmethoden.

verfligt Uber sehr viel Wissen im Unterrichtsfach.

hilft uns, wenn wir nicht mehr weiterkommen.

ist vom Unterrichtsfach richtig begeistert.

Uberfordert uns.

unterfordert uns.

1 = stimme gar nicht zu (min); 4 = stimme ganz zu (max)

3.5.3 Verbesserungsvorschlage fiir den Unterricht

Auch bei den Vorschlagen zur Unterrichtsverbesserung in Informatik kam es zu dhnlichen
Anderungswiinschen wie bei den Fichern Mathematik, Physik und Chemie. Wiederum
wirden sich die Schilerlnnen interessante und aktuelle Themen, mehr Verstandlichkeit und
ausfuhrlichere Erklarungen, ein hohes AusmaR an Alltagsnahe und Praxisbezug wiinschen.
Auffallend im Vergleich zu den anderen Gegenstanden ist, dass die Schilerlnnen am
haufigsten Veranderungswiinsche im Hinblick auf die Lehrperson nannten. Allerdings duRern
sich die Schiilerinnen genauso haufig positiv zu ihren Lehrpersonen.
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Lehrperson

Keine Anderungen (Interesse, Zufriedznheit, pos....
Interassante, aktuelle Themen
Verstandlichkeit
Alltagsnahe, Praxisbezug
Rahmenbadingungen
Stoff, Themen, Lehrplan
Methodenvielfalt
Interessante Unterrichtsgestaltung
Angepasstes Schwizrigkeitsniveau
Kein Interesse an Informatik
Vertiefender, anspruchsvoller Unterricht
Unterrichtsmaterialien
Kognitive Aktivierung (Selbststandigkeir)
Schiilerlnnenorientierung

Arbeitstempo

Pritfungskultur

0 20 40 60 80

Abbildung 22B: Verbesserungsvorschlage fir den Informatikunterricht

Verdnderungswiinsche im Hinblick auf die Lehrperson

21 Schiilerinnen wirden einen Lehrerlnnenwechsel beflirworten und sich eine andere
Lehrperson im Informatikunterricht wiinschen. Mehr Fachwissen (19 Nennungen), eine
bessere Lehrerinnen-Schilerinnenbeziehung (9 Nennungen), mehr Begeisterung und
Interesse fiir den Unterrichtsgegenstand (8 Nennungen) sowie Selbstbewusstsein und
Durchsetzungsvermogen (5 Nennungen) sind wesentliche Kriterien, um das Interesse der
Schilerlnnen zu steigern.

3.6 Gesamtbewertung der techniknahen Gegenstande

Um die Bewertungen der Gegenstinde besser vergleichen zu koénnen, wurden
Skalenmittelwerte berechnet und dargestellt (Tab. 20B). In weiterer Folge wurden wiederum
interessen- und geschlechtsspezifische Analysen durchgefiihrt, um differenzierte Ergebnisse
hinsichtlich der Unterrichtsbewertung zu erhalten.

3.6.1 Gesamtdarstellung der Unterrichtsbewertung
Die beste Bewertung erhalt der Unterrichtsgegenstand Darstellende Geometrie mit einem
Mittelwert von 4.44, die schlechteste der Gegenstand Mathematik (M = 4.04). Dennoch kann

festgehalten werden, dass der Unterricht in allen Gegenstidnden durchwegs gut bewertet
wird. Die Mittelwerte liegen in allen Fallen Gber dem Skalenwert 4.
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Tabelle 20B: Unterrichtsbewertung techniknaher Gegensténde

Techniknahe

Gegenstande N M| SD
Mathematik 117314.04|1.19
Physik 1187|4.08 | 1.36
Chemie 1186 (4.16|1.37
Darstellende Geometrie | 152 |4.44|1.33
Informatik 953 (4.33(1.28

1 =min; 6 = max

3.6.2 Interessenspezifische Bewertung der techniknahen Gegenstidnde

Abbildung 23B zeigt deutlich, dass sich die Schilerlnnen mit hohem technischem
Fachinteresse und jene mit mittlerem bis keinem technischem Fachinteresse in allen
Gegenstdnden — mit Ausnahme des Gegenstands Chemie — signifikant voneinander
unterscheiden.

Am hochsten werden von den technikinteressierten Schilerlnnen die Gegenstdnde Physik
und Darstellende Geometrie bewertet, am niedrigsten der Gegenstand Chemie. Die
kontrarste Einschatzung der beiden Gruppen findet sich beim Gegenstand Physik.
Schilerlnnen mit wenig bis keinem Technikinteresse bewerten den Physikunterricht am
schlechtesten, Schiilerinnen mit hohem Technikinteresse attestieren ihm den zweithochsten
Wert.

6

° 4,57 B 4,54
4,22 4,25

4 4,27 4,23
3,96 3,87 4,15

3

2

1

Mathematik Physik Chemie DG Informatik
Technikinteresse kein Technikinteresse

1 =min; 6= max

Abbildung 23B: Interessenspezifische Auswertung der techniknahen Gegenstande
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3.6.3 Geschlechtsspezifische Bewertung der techniknahen Gegenstinde

Bei der geschlechtsspezifischen Bewertung der Unterrichtsgegenstdnde zeigt sich, dass sich
die Schiler von den Schilerinnen in drei Gegenstinden signifikant voneinander
unterscheiden. Die Schiiler bewerten sowohl den Unterricht in Physik und Informatik als
auch den Unterricht in Darstellender Geometrie besser als die Schilerinnen.

6
5
4,3 4@1 %2
e - p— = \ :
4 . 4,18 4,20
3,99 3,93 4,24
3
2
1
Mathematik Physik Chemie DG Informatik

== "Schiiler @— Schiilerinnen

1 =min; 6= max

Abbildung 24B: Geschlechtsspezifische Bewertung der techniknahen Gegenstande

Insgesamt schatzen sowohl Schiler als auch Schiilerinnen den Unterricht in den
techniknahen Fachern durchwegs gut ein. Bei den Schiilern liegt fiir kein Fach ein Wert unter
vier, bei den Schilerinnen erhdlt das Fach Physik mit einem Wert von 3.93 die schlechteste
Bewertung. Der Unterricht im Gegenstand Darstellende Geometrie erhdlt von den Schiilern
die beste Beurteilung, bei den Schiilerinnen ist es Informatik mit einem Mittelwert von 4.20.

3.7 Schulische Leistungen in techniknahen Gegenstanden

Die nachfolgend dargestellte Tabelle gibt einen Uberblick iiber die Noten der Schiilerinnen
im Halbjahreszeugnis 2010 in den techniknahen Gegenstinden. Die Ubersicht gliedert sich in
die Schulnoten der Schiilerinnen mit hohem Technikinteresse und mit mittlerem bis keinem
Technikinteresse. Zusatzlich werden die Daten hinsichtlich des Geschlechts ausgewertet und
dargestellt.
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Tabelle 21B: Unterrichtsbewertungen in techniknahen Gegenstanden

Sehr Befrie- .. Nicht
gut Gut digend Geniigend geniigend M
Mathematik T 24% |19% | 27% 23% 6% 2.68
KTI 13% | 19%| 32% 27% 9% 2.99
weiblich 15% |21%| 33% 24% 7% 2.88
mannlich| 17% |17%| 28% 29% 9% 2.95
Physik Tl 36% |23%| 26% 12% 3% 2.23
KTI 26% |25%| 30% 16% 3% 2.45
weiblich 31% |26%| 29% 12% 3% 2.29
mannlich| 25% |23%| 29% 20% 4% 2.55
Chemie TI 33% | 25% | 24% 15% 3% 2.29
KTI 2% |27% | 27% 16% 4% 2.48
weiblich 27% |28% | 28% 15% 3% 2.38
mannlich| 26% |25%| 24% 20% 5% 2.52
DG TI 43% |28%| 16% 6% 6% 3.20
KTI 30% |26%| 22% 14% 5% 2.30
weiblich 42% |23%| 21% 8% 6% 2.15
mannlich| 37% |28%| 18% 12% 5% 2.96
Informatik Tl 72% |13%| 10% 4% 2% 1.52
KTI 67% |20%| 10% 3% 1% 1.52
weiblich 72% |15%| 10% 2% 1% 1.43
mannlich| 64% |18%| 10% 5% 2% 1.62

Schilerlnnen mit hohem Technikinteresse erzielen in allen techniknahen Gegenstianden
prozentuell am haufigsten die Note ,Sehr gut”. Hervorzuheben sind die Gegenstinde
Darstellende Geometrie und Informatik. In Darstellender Geometrie erzielen 42% der
Madchen die Note ,,Sehr gut”, in Informatik liegen sie mit 72% an der hochsten Stelle.

Ein interessanter Aspekt ist, dass Schilerlnnen mit hohem Technikinteresse in den
Gegenstianden Mathematik, Physik und Chemie am wenigsten ,Nicht genliigend” aufweisen,
in Darstellender Geometrie und Informatik jedoch ist dies nicht der Fall.

Bei der geschlechtsspezifischen Auswertung zeigen sich nur im Falle des
Unterrichtsgegenstandes Physik signifikante Unterschiede. Die Schiilerinnen hatten im
Halbjahreszeugnis signifikant bessere Noten als die Schiiler.

Im Falle der interessenspezifischen Auswertung zeigen sich in drei Gegenstanden signifikante
Unterschiede. Schiilerlnnen mit hohem Technikinteresse erzielen in den Gegenstinden
Mathematik, Physik und Chemie signifikant bessere Noten als Schilerlnnen ohne hohes
Technikinteresse. Bei den Gegenstanden Darstellende Geometrie und Informatik
unterscheiden sich die Gruppen nicht signifikant voneinander.
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Resimee

In allen techniknahen Gegenstdanden wird der Unterricht von den Schiilerinnen durchwegs
als angstfrei erlebt. Dies lasst den Schluss zu, dass die Unterrichtsatmosphare generell als
lernférderlich wahrgenommen wird.

Schilerlnnen mit hohem technischem Fachinteresse weisen im Vergleich zu Schiilerinnen
mit geringem Fachinteresse hohe Heterogenitat in Bezug auf die praferierten Gegenstinde
auf. Am hochsten werden von ihnen die Gegenstdande Physik und Darstellende Geometrie
bewertet, am niedrigsten der Gegenstand Chemie. Vor allem die Gegenstande Mathematik
und Physik bewerten sie interessanter und verstandlicher als Schillerinnen mit schwacher
ausgepragtem Fachinteresse.

Ein dhnliches Ergebnis zeigt sich bei der geschlechtsspezifischen Auswertung des Unterrichts.
Schiler bewerten den Unterricht in den techniknahen Gegenstinden mit wenigen
Ausnahmen positiver als Schiilerinnen. Eine Ausnahme bildet dabei der Gegenstand Chemie,
der insgesamt deutlich besser bewertet wird als die Gegenstdande Mathematik und Physik.
Hier lassen sich kaum signifikante interessen- und geschlechtsspezifische Unterschiede
zwischen den Gruppen konstatieren.

Im Hinblick auf die aktuelle Lehrperson in techniknahen Gegenstinden und deren
Unterrichtsgestaltung lasst sich resimierend festhalten, dass die Schilerlnnen hier zu
positiven Einschdtzungen gelangen. In allen Gegenstanden sprechen sie der Lehrperson viel
Begeisterung fir das Unterrichtsfach und viel Fachwissen zu. Ferner filihlen sie sich
respektvoll behandelt und finden Unterstlitzung bei Problemen. Sowohl im Chemie- als auch
im  Physikunterricht werden haufig Experimente durchgefihrt, wobei noch
Entwicklungsbedarf hinsichtlich der Formen selbststandigen Arbeitens besteht. Weiterer
Verbesserungsbedarf lasst sich fir die Kategorien Methodenvielfalt, Verstandlichkeit von
Erklarungen und Wecken von Interesse bei den Schiilerinnen ermitteln.

Das Passungsniveau des Unterrichts ist in allen techniknahen Gegenstanden
zufriedenstellend, Schiilerinnen fiihlen sich nur im geringen MaRe unter- bzw. Uberfordert.
Durch den Einsatz differenzierender Unterrichtsmethoden lieBe sich dieser Bereich noch
verbessern.

Schilerlnnen mit hohem technischem Fachinteresse weisen in den Gegenstdanden
Mathematik, Physik und Chemie die besten Noten auf. Sie haben am hadufigsten die Note
»Sehr gut” und am wenigsten die Note ,,Nicht genligend”.

Verbesserungsvorschldge

Im Hinblick auf geduflerte Veranderungswiinsche lasst sich zusammenfassend sagen, dass
die Schilerlnnen sich in allen Gegenstanden noch ausflhrlichere und verstandlichere
Erklarungen winschen. Dies trifft vor allem auf den Gegenstand Mathematik zu. Ferner
konnte das Interesse der Schilerinnen durch eine flexiblere und variationsreiche
Unterrichtsgestaltung gesteigert werden. In den Gegenstanden Physik und Chemie
winschen sich die Schilerinnen mehr Experimente (vor allem Schiilerinnenexperimente, die
sie selbststandig durchfiihren koénnen). Weitere Empfehlungen der Schilerlnnen zur
Verbesserung des Unterrichts sind ein hoherer Praxisbezug und mehr Alltagsndhe der
Unterrichtsgegenstande, ein individuell stirker angepasstes Arbeitstempo und
binnendifferenzierende MaRnahmen zum Leistungsniveau.
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Haufig werden Veranderungswiinsche auch konkret an der Lehrperson festgemacht. Vielfach
winschen sich die Schiilerinnen eine besser Lehrerinnen-Schiilerinnenbeziehung, mehr
soziale Kompetenz und einen respektvolleren Umgang auf Seiten der Lehrperson. Ein
Lehrerinnenwechsel, mehr Fachkompetenz, Begeisterung und Engagement, Gerechtigkeit
und Selbstbewusstsein der Lehrperson wiirden das Interesse der Schiilerinnen fiir das Fach
ebenfalls steigern.

Hervorzuheben ist  schlieRlich, dass viele Schiilerlnnen angeben, keine
Veranderungswiinsche im Hinblick auf die Unterrichtsgestaltung und Lehrperson zu haben.
Sie empfinden den Unterricht als sehr interessant und abwechslungsreich. Der Lehrperson
sprechen sie sehr viel Fachwissen, Begeisterung flr ihren Gegenstand, Engagement und Lob
aus.

AbschlieBend wird untersucht, inwiefern die Schilerlnnen bereits Studien- oder
Berufsabsichten haben, ob technische Studien eine Option darstellen oder Lehrpersonen
einen Einfluss auf die Studienwahl haben konnen. Des Weiteren wird die generelle
Informiertheit Giber Studien- und Ausbildungswege, um in weiterer Folge einen technischen
Beruf ergreifen zu konnen, getestet.

4. Studien- und Berufsvorstellungen

Welche beruflichen Mdglichkeiten, die sich nach einem Technikstudium ergeben, kennen die
Schiilerinnen?

Kennen die Schiilerinnen die unterschiedlichen Studienrichtungen, die im technischen Bereich
angeboten werden, vor allem die folgenden: Elektrotechnik, Informatik, Maschinenbau,
Mechatronik, Verfahrenstechnik?

Haben die Schiilerinnen bereits konkrete Pléine bzgl. Berufs- oder Studienwahl? Ist ein
Studium in den oben genannten Bereichen eine Option?

4.1 Studien- und Berufswiinsche

4.1.1 Generelle Studienabsichten

91% der Schiilerinnen geben an, dass es sehr wahrscheinlich (75%) bzw. eher wahrscheinlich
(15%) ist, nach Abschluss der Matura ein Studium an einer Universitdt oder an einer
Fachhochschule aufzunehmen. Nur ein sehr geringer Teil der SchiilerInnen gibt an, dass dies
eher unwahrscheinlich (5%) bzw. sehr unwahrscheinlich (3%) ist. Die geschlechtsspezifische
Auswertung zeigt, dass es fir Schilerinnen signifikant wahrscheinlicher ist, ein Studium zu
beginnen, als fiir Schiler.
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Abbildung 25B: Studienabsichten der Schiilerlnnen

4.1.2 Technische Studienabsichten

Abbildung 26B erfasst das Interesse der Schiilerinnen, nach der Matura eines der folgenden
technischen Studienfacher zu wahlen. Ferner hatten die Befragten die Moglichkeit
anzugeben, ob sie das Studienfach tberhaupt kennen.

Verfahrenstechnik 295 8% NS N=1172 M=2.07 SD=1.00

Mechatronik 35 0% NS  \=1167 M=2.20 SD=1.04

Maschinenbau 4% 105 NSNS N=1170 M=2.39 SD=0.98
informatik 6% [INEACNN IS N-1171M=2.665D=0.99
Elektrotechnik - 394 iE N NIRRT  -1176 M=2.33 SD=0.95

0% 20% 40% 60% 80% 100%

‘ sehrgern  mehergern ®eherungern MWsehrungern  Mmirist dieses Fach unbekannt ‘

Abbildung 26B: Technische Studienabsichten
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Den geringsten Bekanntheitsgrad weisen die technischen Studienrichtungen
Verfahrenstechnik (32%) und Mechatronik (26%) auf. Entsprechend dem Bekanntheitsgrad
der Studienrichtungen fallt auch die Vorliebe aus, sie in die Studienplanung einzubeziehen.
Facher mit groBerem Bekanntheitsgrad (z.B. Informatik) werden eher préaferiert. In allen
Fallen liegt das Interesse, eines der technischen Facher studieren zu wollen, jedoch bei
maximal 20%.

4.1.3 Studien- und Berufswiinsche der SchiilerInnen

Die Schilerlnnen, die bei der Frage nach dem allgemeinen Studieninteresse ,sehr
wahrscheinlich” bzw. ,eher wahrscheinlich” gewahlt haben, wurden zu folgender Frage
weitergeleitet:

,Flir welches Studium interessierst du dich?
(Du kannst auch mehrere Studienrichtungen nennen.)”

Die offene Fragestellung wurde quantitativ ausgewertet, indem gleiche bis &dhnliche
Studienwiinsche zusammengefasst wurden. Um eine anschaulichere Darstellung zu erzielen,
wurden die Studienwiinsche entsprechend ihrer technischen bzw. nichttechnischen
Ausrichtung kategorisiert (Tab. 22B und Tab. 23B).

Insgesamt wurden 1463 Studienwiinsche genannt. 12% (169) der Studienwiinsche sind
technische, 88% (1294) nichttechnische.

Tabelle 22B: Technische Studienwiinsche

Studienrichtungen N |Studienrichtungen N
Informatik 32 | Software Engineering 3
Architektur 25 | Umwelttechnik 3
Mechatronik 18 | Biomedical Engineering 3
Maschinenbau 9 | Metalldesign 2
Elektrotechnik 9 | Verfahrenstechnik 2
Technik 6 | Oko Energietechnik 2
Bauingenieurwesen 6 | Telematik 2
Kunststofftechnik 5 | Automatisierungstechnik | 2
Technische Physik 5 | Bioinformatik 1
Technische Chemie 5 | Mobile Computing 1
Industrial Design 4 | Rohstoffingenieurwesen 1
Technische Mathematik 4 | Hoch- und Tiefbau 1
Technische Medizin 4 | Fahrzeugtechnik 1
Biotechnik 4 | Computer Engineering 1
Luft- und Raumfahrttechnik | 3 | Bauphysik 1
Robotik 3 | Autoentwicklung 1
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Mit Abstand am meisten Schiilerinnen interessieren sich fir die Studienrichtungen

Informatik, Architektur und Mechatronik.

Die nachfolgend dargestellte Tabelle gibt einen Uberblick tiber die nichttechnischen

Studienwilinsche der Schilerlnnen.

Tabelle 23B: Nichttechnische Studienrichtungen

Studienrichtungen N |Studienrichtungen N | Studienrichtungen N
Medizin 135 | Sozialwissenschaften 22 | Kommunikationsmanagement | 3
Psychologie 128 | Sozialer Bereich 22 | Naturwissenschaften 3
Rechtswissenschaften 104 | Lehramtsstudien 20 | Theologie 3
Kunst (Musik, Malerei) 94 | Pharmazie 19 |Japanologie 3
Wirtschaftswissenschaften 93 | Philosophie 15 | Anglistik und Amerikanistik 2
Sprachen 91 | Physiotherapie, Logopadie | 15 | Astrophysik 2
Sport 49 | Event Management 11 | Bodenkultur 2
Geschichte 43 | Veterindrmedizin 10 | Molekularbiologie 2
g/l:s?glin' Mediendesign, Grafik, 43 | Erndhrungswissenschaften| 9 | Montanistik 2
Management 35 | Tourismusbereich 8 | Nanophysik 2
Biologie 34 | Umwelt 8 | Aerodynamik 1
Mathematik 31 | Geographie 7 | Alternative Energien 1
Literaturwissenschaften 29 | Innenarchitektur 7 | Bioanalytik 1
Eg:ﬂztr:li(kl;:iinswissenschaften 29 | Lehramt VS 7| Biophysik 1
Chemie 26 |Biochemie 5 | Genetik 1
Physik 25 | Marketing 5 | Geophysik 1
Journalismus 24 | Diatologie 4 | Meteorologie 1
Politikwissenschaften 24 | Wirtschaftsinformatik 4 | Mikrobiologie 1
Padagogik 23 | Astronomie 3 | Telekommunikation 1

Die haufigsten Nennungen erfahren die Studienrichtungen Medizin (135), Psychologie (128),
Rechtswissenschaften (104), Kunst (94), Wirtschaftswissenschaften (93) und Sprachen (91).
Die grofle Anzahl der Nennungen spiegelt die vielfdltigen Studienwiinsche der Schiilerinnen
wider.

4.1.4 Einfluss der Lehrperson auf die Studienwahl

Die Schilerlnnen wurden hinsichtlich des subjektiv wahrgenommenen Einflusses der
Lehrperson auf die Studienrichtungswahl befragt. Anhand einer vierstufigen Skala konnten
die Schilerlnnen das Ausmal} der Zustimmung bzw. Ablehnung einschatzen. Schilerinnen,
fir die die Lehrperson einen Einfluss hatte, wurden gebeten, diesen zu beschreiben und
anzugeben, in welchem Fach dies war.

11% der Befragten (115 Schiilerlnnen) stimmten der Aussage ,Meine Lehrerinnen haben
dazu beigetragen, dass ich mich fur diese Studienrichtung(en) interessiere” véllig zu und 29%
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(310 Schilerlnnen) stimmten ihr eher zu. Zu Ablehnungen kam es bei 60% der Schilerlnnen
(640 Personen; 33% stimmten der Aussage eher nicht zu, 27% stimmten ihr iberhaupt nicht
zu).

Insgesamt wurden 246 Unterrichtsgegenstande (vgl. Abb. 27B) genannt, in denen eine
Lehrperson das Interesse der Schiilerinnen fiir ein Studienfach geférdert hat. Techniknahe
Gegenstande (Chemie, Mathematik, Physik, Informatik, DG) wurden 71 Mal genannt.

Biologie 2 30
Sprachen D 29
Psychologie 2 79
Chemie 2 24
Deutsch D 22
Mathematik D 21
Physik D 20
GW und Wirtschaftskunde 2 16
Geschichte P 15
Musik D 11
Sport » 10
Bildnerische Erziehung P 9
Informatik D 5
Latein D 4
DG D 1

0 5 10 15 20 25 30

Abbildung 27B: Interessenférderung im Unterricht — Studienwahl

Charakterisierung der Férderung des Interesses fiir ein Studienfach durch die Lehrperson

Die quantitative Auswertung der offenen Fragestellung zeigt, dass fir die meisten
Schilerlnnen die Unterrichtsgestaltung der Lehrpersonen einen Einfluss auf die zukiinftige
Studienwahl hat. Ferner beeinflussen die Begeisterung der Lehrperson, ihr Fachwissen, ein
Praxis- und alltagsnaher Unterricht und Erzahlungen aus der eigenen Studienzeit das
Interesse. Hervorzuheben sind auch die Angaben von 27 Schiilerlnnen, die Lehrperson und
ihr Unterricht hatten das Interesse fiir einen Gegenstand erst geweckt und verstarkt
gefordert. Kategorien, die liber 20 Mal genannt wurden, werden nachfolgend kurz
dargestellt und mit Zitaten verdeutlicht.
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Abbildung 28B: Férderung des Interesses durch die Lehrperson

Interessante Unterrichtsgestaltung und Themen

,Der Unterricht ist einfach spannend, interessant und abwechslungsreich.”

Diese Kategorie umfasst vor allem Nennungen, die den Unterricht oder die Themen als
sinteressant” beschreiben. Sehr haufig driicken die Schiilerinnen es kurz und pragnant
aus (,interessante Unterrichtsgestaltung”, ,interessante Themen”). Man findet zusatzlich
langere Ausfiihrungen, die vor allem Hinweise auf die Methodenvielfalt, die Aktualitat der
Themen und auf eine spannende und abwechslungsreiche Unterrichtsgestaltung
beinhalten.
,Durch das interessante Vermitteln des Stoffes in den genannten Fdchern wurde ich darauf
aufmerksam gemacht und durch die interessanten Themen wurde der gewollte Wissenserwerb
immer gréfSer.”
- ,gute Unterrichtsgestaltung, interessante Experimente”
- interessant gefiihrter Unterricht, Gedankenaustausch, Diskussionen, Experimente, Themenvielfalt”
- ,sehrinteressanter Psychologieunterricht”
- ,sehrinteressante und abwechslungsreiche Unterrichtsgestaltung”

Begeisterung, Motivierung, Spaf}

,Mein Lehrer ist vom Fach véllig begeistert!”

Durch die Begeisterung der Lehrperson fir ihr Fach wird sowohl vorhandenes Interesse

der Schiilerinnen geférdert als auch neues Interesse geweckt.
,Durch Begeisterung fiir das Fach, abwechslungsreiche, praxisnahe Beispiele, mit viel Engagement
fiir das jeweilige Fach. Brachte einen grofien und verstindlichen Einblick in das Gebiet
(Psychologie).”
- ,Unsere Lehrerin ist vollkommen von ihrem Fach begeistert und schafft es, diese Motivation auch
auf uns Schiiler zu (bertragen! Psychologie hat mich schon immer interessiert, aber durch sie hat
sich mein Interesse noch mehr gesteigert! Sie erkldrt sehr gut, anhand von vielen praktischen
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Beispielen (Psychologie).”

-, Durch Begeisterung fiir das Fach”

- ,Geschichte: mit Begeisterung unterrichtet, moderne Unterrichtsmethoden verwendet, viel Wissen
im Fach, Begeisterung geweckt”

- ,Lehrerin war einfach einsame Spitze, hatte sehr viel Freude am Unterrichten und konnte auch das
Wissen sehr gut vermitteln und weckte somit auch das Interesse.”

Fachwissen und anspruchsvoller Unterricht

»Der Lehrer besitzt grofses Wissen und ist kompetent.”

Bei der Interessenférderung der Schiilerlnnen fiir ein zukiinftiges Studium wirken sich das
Fachwissen der Lehrperson und ein anspruchsvoller Unterricht sehr positiv aus.
Fachkompetente Lehrpersonen verfligen (ber sehr viel Wissen, das sie an die
Schilerlnnen weitergeben. Bei vielen Aussagen der Schiilerinnen wird das Fachwissen der

Lehrperson mit der Begeisterung fiir ihr Fach verknipft.

-, Physik: durch den intensiven, anspruchsvollen Unterricht verstéirkte sich das Interesse.”

- ,Mathematik: durch das Stellen anspruchsvoller Aufgaben; Physik: viel Wissen, gute Erklédrungen,
interessanter Unterricht”

- ,Sport: vielfiltiger Unterricht, grofses Wissen liber das Fach”

- ,Geschichte: Wir haben in Geschichte eine Lehrerin, die wirklich ein grofses Know-how von ihrem
Fach hat und versucht, dies an uns weiterzugeben.”

- ,Geschichte: Die Lehrerin besitzt ein grofses Wissen in ihrem Fach, ist dufSerst kompetent und kann
sehr viel Interessantes erzihlen.”

Praxis- und alltagsnaher Unterricht

,Mein Interesse wurde geweckt durch praktische Beispiele aus dem Alltag.”

Hier wurden vor allem solche Aussagen zugeordnet, bei denen die praxis- und alltagsnahe
Gestaltung des Unterrichts ausschlaggebend fiir die Forderung des Interesses an einer
Studienrichtung ist.
- ,Chemie: durch den praxisnahen und interessanten Unterricht”
- ,Biologie hat mich interessiert, weil wir praxisnahen Unterricht gemacht haben.”
- lInteressante Experimente, verstdndliche Erkldrungen komplizierter Sachverhalte, praxisnahe
Beispiele”
-, durch abwechslungsreichen und praxisnahen Unterricht”
- ,Geschichtelehrerin schafft es immer, den Bogen von der Geschichte in die Gegenwart zu spannen,
damit wir aktuelle politische und gesellschaftliche Probleme besser verstehen.”

Interesse wecken und fordern

,Physiklehrer erweckte mein Interesse an Physik —> ich will mich damit jetzt befassen.”

Zentral fir die Aussagen dieses Bereichs ist, dass die Schiilerinnen zuvor sehr wenig
Interesse an diesem Fach hatten. Durch die Unterrichtsgestaltung der Lehrperson wurde
das Interesse deutlich gesteigert.

- ,Meine Zeichenlehrerin hat mich fiir die Kunst begeistert und auch mein Talent entdeckt und
geférdert.”

- ,Meine Physiklehrerin in der Unterstufe hat mit dem Elektromotor mein Interesse fiir die
Elektrotechnik geweckt.”

- ,Wir haben sehr sehr gute Lehrer, die uns den Lehrstoff gut erklidren kénnen. Sie sind streng, doch
auch humorvoll, das Arbeitsklima ist sehr gut und so merkt man sich den Stoff leicht! Sie kénnen
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Interesse und Begeisterung wecken.”

- ,Wir hatten in der 5. Klasse APT (Arbeitsprédsentationstechniken) und da mussten wir oft
présentieren und das hat mein Interesse an Medienmanagement geweckt.“

-, (Psychologie) Sie gestaltet das Fach sehr interessant und ist ein sehr offener Mensch. lhre ganze
Persénlichkeit ist beeindruckend und sie verkérpert quasi ihr Fach. Sie hat in mir das Interesse an
dem Fach geweckt.”

- ,Der Deutschunterricht hat meine Liebe zu literarischen Werken geweckt und ich beschdftige mich
schon von Kindheit an gerne mit Sprachen und fiir mich ist es ein grofies Ziel, fliefend
Fremdsprachen zu beherrschen. Besonders interessant finde ich Russisch.”

Informationen tiber Studium und Beruf

,Guter Unterricht und viele gute Beispiele, sie haben auch selbst von ihrem Studium
erzdhlt, das hat mich sehr angeregt.”

Durch Informationen der Lehrperson liber das zukiinftige Studium sowie Uber spdtere

Berufe wurde bei den Schiilerinnen das Interesse fiir ein Studienfach geweckt.

- ,Sie haben mir schon gewisse Themen aus dieser Studienrichtung beigebracht und sie mit uns
zusammen interessant behandelt.”

- ,Meine Chemielehrerin hat mich auf Angebote der technischen Universitdt flir Sommerpraktika
aufmerksam gemacht, ich habe viel von meiner Physiklehrerin erfahren in Bezug auf
Forschungsprojekte etc.”

- ,Geographie-Wirtschaft: interessanter Unterricht, Vortrdige von Wirtschaftsstudenten (ber ihr
Studium”

- ,Chemie (Klassenvorstand) fiihrt uns den Ablauf der Medizinaufnahmepriifungen vor Augen, bringt
Kopien der aktuellen Aufnahmetests mit, um sie mit uns durchzugehen (je nach Interesse und
Nachfrage).”

4.2 Informiertheit lGiber technische Studien- und Berufsmoglichkeiten
Berufsmoglichkeiten

Rund 50% der Schiilerinnen geben an, nicht gut liber technische Berufe informiert zu sein.
15% verstarken diese Aussage, indem sie angeben, iiberhaupt nicht gut informiert zu sein.
Von den Befragten bezeichnen 30% ihren Informationsstand als gut, hingegen nur 4% als
sehr gut.

Studienfacher

Die Informiertheit der Schilerinnen bezliglich technischer Studienfacher an Universitdten
und Fachhochschulen ist gering. Rund 44% geben an, nicht gut informiert zu sein, 22%

bewerten den Informationsstand sogar mit iberhaupt nicht gut. Rund 26% der Befragten
fihlen sich gut, nur (8%) fuhlen sich sehr gut informiert (vgl. auch Prohaska, 1994).
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Interessen- und geschlechtsspezifische Analyse
In allen Fallen gibt es zwischen den Schilerlnnen mit hohem Technikinteresse und den

Schilerlnnen mit mittlerem bis keinem Technikinteresse hoch signifikante Unterschiede
(Abb. 29B). Hoch technikinteressierte Schiilerinnen sind in allen Bereichen besser informiert.

2 &2 LW et el Sl
oL

1
Berufe, die mit Wo es Informationen  Die Wege, die man Unternehmen, die  Welche verschiedenen
Technik zu tun haben (ber Berufe gibt, die  unternehmen muss, Personen fiir technischen Facher
und die es auf dem mit Technik zu tun wenn man einen  technische Tatigkeiten man an der Uni oder
Arbeitsmarkt gibt haben technischen Beruf einstellen an der FH studieren
ergreifen will kann
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Abbildung 29B: Informiertheit tiber Berufs- und Studienmb’glichkeiten33

Ein dhnliches Ergebnis liefert die geschlechtsspezifische Analyse beziiglich der Informiertheit.
Schiler schatzen ihre Informiertheit bezlglich technischer Berufe und Studiengange bei allen
Aussagen signifikant besser ein als Schilerinnen.
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Abbildung 30B: Informiertheit der Schilerinnen und Schiiler Gber technische Berufs- und Studienmaoglichkeiten

** Die Fragen sind aus der PISA-Studie 2006 iibernommen worden.
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Technische Berufs- und Studienlaufbahn — Unterstiitzung durch die Schule

Die Schilerlnnen wurden gebeten, entsprechend dem Grad der Zustimmung bzw.
Ablehnung auf einer vierstufigen Skala zu bewerten, inwiefern ihnen in der Schule
Fahigkeiten vermittelt werden, die ihnen dabei helfen, eine technische Berufslaufbahn
einzuschlagen.

Aus Abbildung 31B geht klar hervor, dass sich nur ein sehr geringer Anteil (2%) der
Schilerlnnen sehr gut auf eine technische Berufslaufbahn vorbereitet fiihlt. Ein Viertel der
Schilerlnnen stimmt der Frage eher zu, etwas mehr als die Halfte lehnen sie eher ab und
20% stimmen der Aussage gar nicht zu.

60%

53%

50%

39%

40%

30%

20%

10%

0%
stimme ganz zu stimme eher zu stimme eher nicht zu stimme nicht zu

m Schiilerlnnen insgesamt M Schiilerinnen  ®Schiiler M Technikinteresse M kein Technikinteresse

Abbildung 31B: Technische Berufslaufbahn — Unterstiitzung durch die Schule®

Bei der interessen- und geschlechtsspezifischen Auswertung zeigt sich ein sehr klares Bild. In
beiden Fallen gibt es hoch signifikante Gruppenunterschiede. Schilerinnen mit hohem
Technikinteresse fiihlen sich durch die Schule signifikant besser fiir ein technisches Studium
vorbereitet als Schiilerinnen mit mittlerem bis keinem Technikinteresse. Schiiler fiihlen sich
ebenso signifikant besser vorbereitet als Schiilerinnen.

*In Anlehnung an PISA 2006.
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Resimee

Es ist hervorzuheben, dass die Schilerlnnen nur unzureichend (iber technische Berufe und
deren Ausbildungswege informiert sind. Sie wissen vielfach nicht, wo sie Informationen tber
technische Berufe erhalten und welche Unternehmen Personen mit technischen
Ausbildungen einstellen. Die Informiertheit der Schilerlnnen bezlglich technischer
Studienfacher an Universitaten und Fachhochschulen ist ebenfalls eher gering. Generell
fihlen sich die Schiilerinnen durch die Schule fiir eine technische Berufslaufbahn eher gering
vorbereitet.

In allen Fallen schatzen Schiilerinnen mit hohem Technikinteresse sowie Jungen die
Informiertheit Uber sowie die Vorbereitung durch die Schule fir eine technische
Berufslaufbahn signifikant besser ein als Schiilerinnen mit nicht ausgepragtem Fachinteresse
flr Technik und Madchen.

Das generelle Studieninteresse der befragten Schilerlnnen ist durchwegs hoch, tiber 90%
haben die Absicht, nach der Matura ein Studium an einer Universitdt oder Fachhochschule
zu beginnen. Fir etwas Uber ein Drittel der Schiilerinnen hatten eine oder mehrere
Lehrpersonen einen entscheidenden Einfluss auf die Wahl des Studienfaches.

Schilerlnnen haben in der Regel bereits konkrete Studienpldne gefasst, geben jedoch sehr
haufig mehrere Optionen an. Fir die Studienrichtungen Elektrotechnik, Informatik,
Maschinenbau, Mechatronik und Verfahrenstechnik interessieren sie sich dabei nur selten.
In allen Fallen liegt das Interesse, eines dieser technischen Facher studieren zu wollen, unter
20%. Vielfach herrscht auch Unkenntnis der Schiilerinnen hinsichtlich dieser
Studienrichtungen vor. Sehr stark zeigt sich dies vor allem bei den Studienrichtungen
Verfahrenstechnik und Mechatronik.
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Il Zusammenfassung und Interpretation
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Im Folgenden werden die empirischen Befunde der Studierendenbefragung und der
Schilerlnnenbefragung zusammengefasst und interpretiert.

1. Studierendenbefragung

Aspekte der Studienentscheidung

Das Studienwahlmotiv Nummer eins sind sowohl bei den befragten Technikstudierenden wie
bei Studierenden nichttechnischer Facher personenbezogene Faktoren wie das Interesse am
Fach bzw. die selbst zugeschriebene Begabung. Auch andere einschlagige empirische Studien
aus Deutschland kommen zu diesem Ergebnis (z.B. Heublein, 1995, 2002; Bargel et al., 2001).
Interessant ist nun, dass bei den Technikstudierenden gleichzeitig auch ausgepragte
extrinsische Motive (wie z.B. die Arbeitsplatzsicherheit) fir die Studienwahl relevant waren.
Diese Motive sind bei Studierenden nichttechnischer Studiengidnge deutlich geringer
ausgepragt.

Soziale Motive waren erwartungsgemaR fiir die technischen Studierenden von geringerer
Relevanz. Das Motiv Moratorium (Zeit gewinnen, um sich zu orientieren) spielt — im
Gegensatz zu oft geduBerten Alltagsbehauptungen — eine insgesamt untergeordnete Rolle.
Weitere Grinde fir die Wahl eines technischen Studiums, die aus den offenen
Antwortformaten generiert wurden, sind das breite Berufsspektrum, das mit dem Studium
verbunden ist, sowie das Interesse an techniknahen Schulfachern.

Die Empfehlungen von Eltern, Freundinnen und Lehrpersonen spielen ebenso eine Rolle bei
der Wahl eines technischen Studiums. Im Vergleich zum restlichen sozialen Umfeld wurde
mit den Lehrpersonen seltener iiber die technische Fachwahl gesprochen: Uber ein Drittel
der heute unter 25-jahrigen Studierenden haben niemals iber die Wahl eines technischen
Studiums mit ihren Lehrerinnen gesprochen. Dieses Ergebnis verweist darauf, dass die
Studienwahl und das Interesse von Schiilerinnen (nicht nur beziglich Technik) in der Schule
nicht in ausreichendem Mal3e thematisiert werden.

Fachinteresse

Um das Interessenpotential der Studierenden nichttechnischer Studiengange fir das Fach
Technik abschdtzen zu kdnnen, wurde die Kontrollstichprobe dezidiert nach dem Interesse
an einem technischen Studium gefragt. 22% der Studierenden nichttechnischer Facher
(vorwiegend Sozial- und Geisteswissenschaften sowie Naturwissenschaften) weisen
zusatzlich ein ausgepragtes Technikinteresse auf. Diese ,, doppeltmotivierten” Studierenden
entschieden sich trotz einer Interessenpassung gegen ein technisches Studienfach. Die
Grinde sind vielfdltig und Uberschneiden sich erheblich. Neben den konkurrierenden
Berufsinteressen sind dies vor allem eine als unpassend eingeschatzte, technikferne
schulische Vorbildung (besonders bei ehemaligen AHS-Schiilerinnen oder Schiilerinnen, die
eine andere BHS-Form als die HTL besuchten) und eine damit einhergehende geringe
Begabungszuschreibung im jeweiligen technischen Studienbereich. Mit entscheidend fiir
eine nichttechnische Studienwahl sind auch als nicht passend eingeschatzte kinftige
Arbeitsbedingungen im jeweiligen technischen Beruf. Somit sind die subjektiv antizipierten
Arbeitskulturen im Bereich Technik abschreckend. Es werden — nach den Aussagen der
Befragten — eher sozial-interaktive Arbeitsplatze préaferiert. Es ist nicht auszuschlief3en, dass
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diese  Personengruppe auch (ber klischeehafte Vorstellungen beziglich der
Arbeitsbedingungen im technischen Bereich verfligt.

Auch in der Gruppe der Technikstudierenden finden sich Personen, die Interesse an einem
anderen (nichttechnischen) Studium hatten. Ausschlaggebend fir die Entscheidung waren
bei diesen Personen vor allem die schlechteren Berufsaussichten, die sie mit einem
nichttechnischen Studium gehabt hatten, sowie das starkere Interesse an einer technischen
Studienrichtung.

Aufgrund der Befunde scheint es nicht einfach zu sein, durch einzelne praktische
MaBnahmen die Studien- und Berufsentscheidungen von Personen zu beeinflussen, v.a.
wenn  divergierende Interessen  vorliegen (vgl.  Kapitel Ill). Berufs- und
Studienentscheidungen sind komplex: Unterschiedliche Motive, Begriindungen und die
Antizipation von Arbeitskulturen spielen dabei eine Rolle (Heine et al., 2006). So dirfte z.B.
eine ausschlielRliche Betonung der guten Berufsaussichten bzw. der Arbeitsplatzsicherheit im
technischen Bereich auch flr Technikinteressierte nicht zwingend zu einer Entscheidung
»pro Technik” fihren, da extrinsische Motive nachgeordnet sein kénnen.

Allgemeine Kriterien guten Unterrichts aus der Sicht der Studierenden

Bei den Einschatzungen, wie guter Unterricht gestaltet sein soll, kommt es zu keinen
gravierenden Unterschieden zwischen Studierenden der Technik und nichttechnischer
Studienrichtungen. Insgesamt scheinen die Technikstudierenden jedoch klarere Praferenzen
zu haben. Vor allem die Alltags- und Praxisndhe des Unterrichts, eine allgemein
sinteressante” Unterrichtsgestaltung, die gute Qualitdt der Erkldrungen (z.B. anhand
praktischer Beispiele), die fachliche Kompetenz der Lehrperson, ihr Engagement im
Lehrberuf und ihr Interesse am Fach sowie die Fahigkeit, die Schiilerinnen zu motivieren und
ihr Interesse fir das Fach zu wecken, werden von den Studierenden technischer Facher
betont.

Die von den Studierenden beider Gruppen genannten Kriterien finden sich auch in der
Literatur zur Unterrichtsqualitat wieder (vgl. z.B. Hattie, 2009; Helmke, 2005; Meyer, 2004).
So hat sich beispielsweise gezeigt, dass das Fachwissen von Lehrerlnnen einen Einfluss auf
die Leistungsentwicklung und das fachliche Selbstkonzept von Schiilerinnen hat. Der Aspekt
der Motivierung wiederum stellt einen zentralen Punkt innerhalb der effektiven
Unterrichtsgestaltung dar (Helmke, 2005). Das Engagement der Lehrerinnen in ihrem Beruf
hat sich als ebenso wichtiges Kriterium erwiesen (ebd.), und mit ihrem eigenen Interesse an
den Inhalten des Fachs kdonnen sie fir die Schiilerinnen als Rollenvorbilder dienen (Muller,
Andreitz & Fussi, 2009).

Lehrperson als Bedingung der Studienentscheidung

Die erhobenen Daten zeigen, dass vor allem bei jlngeren Studierenden technischer
Studienrichtungen eine Lehrperson die jeweilige Studienwahl mit beeinflusst hat. Bei den
Studierenden nichttechnischer Facher ist dieser Anteil geringer. Neben den Informationen
zum Studium (v.a. in der HTL) wird insbesondere der Unterrichtsgestaltung ein groRer
Stellenwert fiir die Wahl eines technischen Studiums beigemessen. Die Befunde zum
Unterricht werden im Folgenden zusammengefasst und interpretiert.
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Unterricht in techniknahen Fachern als Bedingung der Studienentscheidung

Insgesamt zeigt sich, dass die Studierenden technischer Studienrichtungen die Qualitat des
erlebten Unterrichts hinsichtlich der Aspekte Interessantheit, Praxisnahe, Verstandlichkeit,
Angstfreiheit und Vielfaltigkeit sowohl in der Sekundarstufe | als auch in der Sekundarstufe Il
besser beurteilen als die Kontrollgruppe. Die Ergebnisse belegen eindeutig die Relevanz des
erlebten Unterrichts fiir die Studien- und Berufsentscheidung. Wenn es im Unterricht
gelingt, vorhandenes Interesse zu férdern oder Interesse zu wecken, dann erhéht sich die
Wahrscheinlichkeit, ein technisches Studium zu wahlen. Insbesondere die Unterrichtsfacher
Mathematik und Physik sind dafiir von Bedeutung. Fiir die Studierenden der Informatik ist
auch die Einschatzung des Unterrichts im Schulfach Informatik von Bedeutung. Im Fach
Chemie unterscheiden sich die Einschatzungen der Technikstudierenden von der
Kontrollgruppe weniger stark.

In der Sekundarstufe | wird der Unterricht im Gegenstand Technisches Werken am besten
beurteilt. Auch wenn sich die beiden Gruppen bei der Bewertung dieses Gegenstands
signifikant voneinander unterscheiden, kann diese sehr gute Durchschnittsbewertung als
Hinweis darauf angesehen werden, dass der Unterricht in diesem Gegenstand hinsichtlich
der Beeinflussung der Studienentscheidung notwendig, aber nicht hinreichend fiir die Wahl
eines technischen Studiengangs ist.

Die Wichtigkeit des Unterrichts fir die Studien- und Berufsentscheidung zeigt sich schon in
der retrospektiven Einschatzung des Unterrichts in der Sekundarstufe I. Die Kontinuitat eines
interessenférdernden Unterrichts in der Schule ist entscheidend. Dies ist besonders deshalb
relevant, da aus der Interessenforschung bekannt ist, dass die , Vernichtung der Interessen”
durch den Unterricht erheblich leichter ist als die Forderung von Fachinteressen (vgl. z.B.
Prenzel, 1997).

Zu den Grinden, warum Schilerlnnen sich fiir einen Wechsel an die HTL entscheiden und
welche Rolle dabei der Unterricht in der Primarstufe bzw. der Sekundarstufe | spielt,
existieren fiir Osterreich bisher keine umfassenden Befunde. Die hier vorliegenden
Ergebnisse deuten aullerdem darauf hin, dass Personen, die in der Sekundarstufe | einen
sehr guten oder guten Unterricht vor allem in den Fachern Physik und Mathematik erlebt
haben, eher dazu tendierten, im Anschluss daran eine HTL zu besuchen. Dieser Befund ist
von besonderer Bedeutung, da sich der GroRteil der Technikstudierenden aus dieser
Schulform rekrutiert. Guter Unterricht in diesen Fachern in der Sekundarstufe | kdnnte einen
Beitrag dazu leisten, mehr Schiilerinnen zu einem Wechsel an die HTL zu bewegen. Dies
wiederum wirde sich — langfristig gesehen — positiv auf die Studierendenzahlen in den
technischen Studienfachern auswirken.

Soziale Bedingungen der Interessenentwicklung

Neben der Schule sind auRerschulische Bedingungen der ,Techniksozialisation” bedeutsam
fiir die Wahl eines technischen Studiengangs. Die Interessen, die vor oder wahrend der
Schulzeit von Familienmitgliedern, Freundinnen oder anderen wichtigen Bezugspersonen
gefordert werden, kdnnen im Zusammenspiel mit der Schule ein nachhaltiges Interesse in
einem Fachbereich entwickeln. Diese Studie und andere empirische Befunde haben gezeigt,
dass in einem Fach interessierte Schiilerinnen auch den entsprechenden Unterricht als
interessanter einschatzen als weniger interessierte Mitschilerlnnen. Somit entwickelt sich
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z.B. ein Technikinteresse immer aus der Wechselwirkung von Anfangsinteressen und
Umwelt.

Die Technikstudierenden schreiben dem Vater einen sehr groRen Einfluss bei der
Interessenentwicklung zu — auch im Vergleich mit anderen Personen aus ihrem sozialen
Umfeld. Es waren also vor allem die Interaktionen mit einem mannlichen Rollenvorbild, die
das Technikinteresse der Studierenden beeinflusst haben. Dieses Ergebnis geht konform mit
anderen empirischen Befunden, die feststellen, dass gleichgeschlechtliche signifikante
Personen die Interessenorientierung praformieren. Bei der Interpretation der Ergebnisse
muss beriicksichtigt werden, dass die Stichprobe der Technikstudierenden zu Gber 80%, die
Kontrollstichprobe jedoch nur zu knapp 20% aus Madnnern besteht. Dies betont die hohe
Relevanz der Reproduktion vorhandener Rollenstereotype bei der geschlechtsspezifischen
Interessenentwicklung.

Die Entwicklung von Interessen ist ein kontinuierlicher und Uber viele Jahre andauernder
Prozess. Dabei ist die Phase der Pubertit entscheidend fiir die Entwicklung von
berufsrelevanten Interessen. Auch in dieser Untersuchung wird die Pubertdt von den
Befragten als die pragende Phase fir die Entwicklung technischer Interessen gesehen. Aber
auch schon vorher unterscheiden sich die Interessen der Technikstudierenden signifikant
von den Studierenden nichttechnischer Facher.

So setzen sich Studierende technischer Facher in ihrer Kindheit und Jugend weitaus haufiger
auf spielerische Art und Weise mit Technik auseinander. Der Unterschied zur Kontrollgruppe
ist vor allem beim Basteln, bei der Benutzung von Spielzeug und dem Medienkonsum mit
Technikbezug sehr grof3. Die jeweiligen Spielbeziige vor allem in der Kindheit leisten einen
wichtigen Beitrag zur Techniksozialisation (vgl. Renn & Pfenning, 2009).

Dabei spielen vor allem méannliche Bezugspersonen (vor allem der Vater) eine entscheidende
Rolle. Madchen fehlen solche Rollenvorbilder weitestgehend, die eine maogliche
Technikaffinitat durch gemeinsame Aktivitaten férdern.

2. Schiilerinnenbefragung

Hauptintention der Schilerlnnenbefragung ist es gewesen, das Potential an kinftigen
Studierenden fir ein technisches Studienfach abzuschatzen. Dazu wurden die Schilerinnen
der AHS zu ihrer personlichen Interessenstruktur und zu ihrem Technikinteresse befragt.

Interessenstruktur

Die Schilerinnen der 7. Klasse der AHS zeigen eine klare Praferenz hinsichtlich
unternehmerischer, sozialer sowie kiinstlerisch-sprachlicher Aktivitaten. Uber die Halfte der
Schilerlnnen interessieren sich sehr fiir diese drei Bereiche. Praktisch-technische und
intellektuell-forschende Tatigkeiten, die als sehr glinstige Voraussetzungen fiir einen
hoheren technischen Beruf (Studium) bilden, werden in dieser Kombination nur von 12% der
Schilerlnnen hoch bewertet (vgl. auch die aktuellen Befunde von Eder, 2012a).

Geschlechtsspezifische Untersuchungen der Interessenstruktur der Schilerlnnen bestatigen
die gangige Erwartung, dass Schiiler ein signifikant hoheres Interesse an praktisch-
technischen und intellektuell-forschenden Tatigkeiten aufweisen. Schilerinnen sind
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hingegen mehr an kiinstlerisch-sprachlichen, sozialen und unternehmerischen Tatigkeiten
interessiert. Keine Unterschiede und durchwegs geringes Interesse weisen beide Gruppen
flir ordnend-verwaltende Tatigkeiten auf. Neben der Interessenstruktur, die als relativ
stabiles Personenmerkmal zu interpretieren ist, ist flr die Berufs- und Studienwahl zusatzlich
das technische Fachinteresse von Bedeutung.

Fachinteresse an Technik

Uber ein Viertel der Schiilerinnen verfiigen iiber ein hohes Interesse an Technik. Es macht
ihnen SpakR, sich mit technischen Inhalten zu befassen. Ferner sind sie interessiert daran,
Kompetenzen im technischen Bereich zu erwerben. Entsprechend den Ergebnissen der
Interessenstruktur bestatigt sich auch hier, dass Schiiler Gber ein signifikant hoheres
technisches Fachinteresse verfiigen als Schiilerinnen.

Insgesamt kann das Potential fiir technische Studiengange aufgrund der Interessenstruktur
der AHS-Schiilerinnen als gering eingeschatzt werden. Allerdings verweisen die Ergebnisse
des technikbezogenen Fachinteresses darauf, dass Fachinteresse vorhanden ist und dieses
durch interessenférdernde MaRnahmen in der Schule sowie durch auBerschulische
MaBnahmen ausgebaut werden kann. So ist das Potential hoher einzuschatzen, als dies aus
den Interessenstrukturdaten hervorgeht. Allerdings dirfte dieses Potential deutlich unter
25% des Altersjahrgangs in der AHS liegen.

AuBerschulische Interessenférderung

Als Schlisselpersonen fir die Entwicklung und Forderung des Technikinteresses wird wie bei
der Schiilerinnenstichprobe der Vater am haufigsten genannt, gefolgt von der Lehrperson
und den Freundinnen. Vor allem durch den Kontakt mit dem technischen Berufsfeld enger
Bezugspersonen, die Begeisterung anderer Personen fiir Technik, Wissen und Erklarungen,
selbststdandiges Durchfiihren von praktischen Tatigkeiten sowie eine interessante
Unterrichtsgestaltung wird das Interesse der Schilerlnnen fiir technische Themen entwickelt
und gefordert. Diese Ergebnisse dhneln jener der Studierendenbefragung
(Technikstudierende). Auch die Studierenden geben an, dass der Vater und die Freundlnnen
einen wichtigen Beitrag zur Entwicklung des Interesses an einer technischen Studienrichtung
geleistet haben. Die Lehrperson wird hingegen von den Studierenden nur in Ausnahmefallen
explizit als Schliisselperson bei der Férderung des Interesses genannt.

Als Schlisselereignisse fur die Entwicklung eines Technikinteresses werden von den
Schilerlnnen vor allem die Auseinandersetzung mit Fahrzeugen, das gemeinsame
Durchfiihren von technischen Arbeiten mit anderen Personen, der erste eigene Computer,
ein guter Unterricht in techniknahen Gegenstanden sowie das L&sen von technischen
Defekten genannt.
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Unterrichtseinschatzung in techniknahen Schulfichern

Schilerlnnen mit hohem technischem Interesse variieren in der Beurteilung der relevanten
Unterrichtsfacher im Vergleich zu Schiilerinnen mit geringem Fachinteresse deutlicher. Vor
allem die Gegenstiande Mathematik und Physik bewerten sie als interessanter und
attestieren dem Unterricht mehr Verstandnisorientierung als Schiilerinnen mit schwacher
ausgepragtem Fachinteresse. In der Einschatzung des Unterrichts finden sich
geschlechtsspezifische Unterschiede. Schiiler bewerten den Unterricht in den techniknahen
Gegenstdanden mit Ausnahme des Fachs Chemie positiver als Schiilerinnen. Insbesondere die
Gegenstdande Mathematik und Physik werden von Schiilern positiver beurteilt.

Im Hinblick auf die aktuelle Lehrperson in techniknahen Gegenstinden und deren
Unterrichtsgestaltung lasst sich reslimierend festhalten, dass die Schilerlnnen hier
durchwegs zu positiven Einschatzungen gelangen. In allen Gegenstdanden sprechen sie der
Lehrperson eine relativ grolRe Begeisterung fiir das Unterrichtsfach und viel Fachwissen zu.
Ferner flhlen sie sich insgesamt respektvoll behandelt und finden Unterstiitzung bei
Problemen. Sowohl im Chemie- als auch Physikunterricht werden Experimente durchgefiihrt,
wobei noch Verbesserungsbedarf hinsichtlich selbststandiger Arbeitsformen besteht.
Weiterer Verbesserungsbedarf lasst sich fir die Kategorien Methodenvielfalt,
Verstandlichkeit von Erklarungen und Wecken von Interesse bei den Schiilerinnen ermitteln.
Das Anforderungsniveau des Unterrichts ist in allen techniknahen Gegenstanden
zufriedenstellend, Schilerlnnen fiihlen sich nur im geringen Maf3e unter- bzw. liberfordert.
Schilerlnnen mit hohem technischem Fachinteresse weisen in den Gegenstianden
Mathematik, Physik und Chemie die besten Noten auf. Sie haben am haufigsten die Note
»Sehr gut” und am wenigsten die Note , Nicht genligend”. Dies legt den Schluss nahe, dass
sich hohes Technikinteresse positiv auf die Schulnoten in den Gegenstdanden Mathematik,
Physik und Chemie auswirkt.

Einige Schilerlnnen &dullern sich aber auch kritisch zum Unterricht und machen
Veranderungsvorschlage. Vor allem im Fach Mathematik wiinschen sie sich noch
ausfiihrlichere und verstandlichere Erklarungen. Ferner koénnte das Interesse der
Schilerlnnen nach ihren eigenen Angaben durch eine flexiblere und abwechslungsreichere
Unterrichtsgestaltung gesteigert werden. Weitere Empfehlungen der Schilerinnen zur
Verbesserung des Unterrichts sind ein hoherer Praxisbezug und mehr Alltagsndahe der
Unterrichtsgegenstande, ein individuell starker angepasstes Arbeitstempo und
binnendifferenzierende MaBnahmen zum Leistungsniveau. All dies sind auch aus
interessentheoretischer Sicht wichtige Voraussetzungen fiir die Interessenentwicklung (vgl.
Mller, Andreitz & Fussi, 2009).

Haufig werden Verdanderungswiinsche auch konkret an der Lehrperson festgemacht. Vielfach
winschen sich die Schilerlnnen eine bessere Lehrerlnnen-Schiilerinnenbeziehung, mehr
soziale Kompetenz und einen respektvolleren Umgang von Seiten der Lehrperson. Ein
Lehrerinnenwechsel, mehr Fachkompetenz, Begeisterung und Engagement, Gerechtigkeit
und Selbstbewusstsein der Lehrperson wiirden — so die Schiilerinnen — das Interesse fir das
Fach steigern.
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Studien- und Berufspraferenzen

Ca. 90% der AHS-Schiilerinnen mdchten gerne ein Studium beginnen, wobei die Praferenz
flr ein technisches Studium mit 20% nur als gering einzustufen ist. Informatik weist dabei die
hochste Beliebtheit auf. Die Griinde sind wie oben erwdhnt in der Interessenstruktur, dem
Fachinteresse, der Unterrichtsgestaltung und der aulRerschulischen Forderung von
Technikinteressen zu sehen. Zu betonen ist, dass die Schilerlnnen insgesamt nur
unzureichend Uber technische Studiengange informiert sind. So sind insbesondere
Verfahrenstechnik und Mechatronik wenig bekannt. AuRerdem wissen sie vielfach nicht, wo
sie Informationen Uber technische Berufe erhalten kénnen oder welche Unternehmen
Personen mit technischen Ausbildungen einstellen. Insgesamt fuhlen sich die Schilerinnen
durch die Schule fiir eine technische Berufslaufbahn eher gering vorbereitet. In allen Fallen
schatzen Schilerlnnen mit hohem Technikinteresse die Informiertheit liber sowie die
Vorbereitung durch die Schule fiir eine technische Berufslaufbahn signifikant besser ein als
Schilerlnnen mit geringerem Fachinteresse fir Technik. Unabhangig vom Technikinteresse
fiihlen sich Jungen besser informiert und vorbereitet als Madchen. Etwas mehr als ein Drittel
der Schilerlnnen gibt an, dass eine oder mehrere Lehrpersonen einen entscheidenden
Einfluss auf ihr Interesse an einem spezifischen Studienfach ausgelibt haben.
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lll Praktische Implikationen

113



Um mehr Schilerinnen und Schiiler fiir ein technisches Fach begeistern zu kénnen, ist die
Entwicklung eines ausgepragten Technikinteresses, eines soliden fachlichen Selbstkonzepts
sowie die ausreichende Informiertheit Gber technische Studienfacher unerlasslich.

In diesem Kapitel werden moégliche praktische Hinweise, die sich aus der vorliegenden
empirischen Untersuchung und ergdnzend aus der einschlagigen Literatur ergeben,
angefuhrt. An dieser Stelle muss darauf hingewiesen werden, dass aufgrund der
Interessenlagen das Potential an AHS-Schiilerinnen, die sich fiir einen technischen Beruf
interessieren, zurzeit gering ist. Die Generierung kurzfristiger MalRnahmen, die
durchschlagende Erfolge bringen und zu einer Erhéhung der Anzahl an Technikstudierenden
beitragen, ist nicht moglich. Die Entwicklung eines ausgepragten Technikinteresses ist ein
lang andauernder, komplexer und von mehreren Bedingungen abhadngiger Prozess.
Nichtsdestotrotz kann durch gezielte MalRnahmen und Initiativen dafiir gesorgt werden, dass
ein Prozess der Veranderung innerhalb und auBerhalb des Schulsystems in Bewegung
gesetzt wird.

Ein programmatischer Entwurf zur Entwicklung des MINT-Unterrichts wurde jlngst auch von
Miiller, Krainer und Haidinger (2013) vorgelegt. Einige der praktischen Hinweise beziehen
sich explizit auf dieses Programm.

Informiertheit der Schiilerinnen und Berufsberatung sowie -orientierung

Die Studie zeigte sehr klar, dass AHS-Schiilerinnen (7. Klasse) nur unzureichend (iber
technische Studiengénge informiert sind. Diesen Mangel gilt es auszugleichen, indem die
Berufs- und Studienberatung an den Schulen Uberdacht und ausgebaut wird. Eine
Umgestaltung sollte dabei idealerweise in Kooperation mit relevanten auferschulischen
Institutionen wie z.B. Betrieben, Arbeitsmarktservice usw. geschehen. Zur Umgestaltung
gehort neben der Information Uber spezifische Berufsfelder vor allem die aktive
Auseinandersetzung mit spezifischen technischen Berufsfeldern und den beruflichen
Praferenzen der SchiilerInnen. Da es an realen Erfahrungen und (vor allem fiir Mddchen) an
relevanten Rollenvorbildern im technischen Berufsbereich mangelt, ist eine nachhaltige
Kooperation zwischen Industrie und Schule zu empfehlen. In diesem Zusammenhang ist zum
Beispiel an Exkursionen, Betriebspraktika, Berichte von Technikerlnnen aus der Praxis usw.
zu denken. Dies kann dazu beitragen, dass Schilerlnnen realistischere Vorstellungen von den
Arbeitskulturen im Technikbereich erwerben kénnen.

Insgesamt ist davon auszugehen, dass Schilerinnen und Schiiler in Sachen Berufsberatung
und -orientierung eher auf ihre individuellen Eindriicke und Erfahrungen setzen als auf
externe Informationsvermittlung, z.B. in Form von reinen Informationsveranstaltungen oder
Informationsbroschiiren (vgl. Renn & Pfenning, 2009, S. 59). Diese Tatsache ist bei der
Berufsorientierung dringend zu bericksichtigen. Angebote, bei denen die Schiilerinnen aktiv
eigene Erfahrungen im jeweiligen Berufsfeld sammeln kénnen (Betriebspraktika), sind
anzudenken.
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Interessenunterstiitzung in der Schule

Interessen zu entwickeln, ist kein einfaches Unterfangen, da diese nur zum Teil ein ,,Produkt”
von Schule sind. Die Studie zeigt aber, dass schon die Einschatzung des Unterrichts in
technikrelevanten Fachern in der Sekundarstufe | wichtig ist. Bereits in dieser Schulstufe ist
daflir zu sorgen, dass die subjektiv wahrgenommene Relevanz techniknaher Facher — dies ist
der Dreh- und Angelpunkt der Interessenentwicklung — gesteigert wird. Zurzeit weisen
Osterreichische Schilerlnnen im internationalen Vergleich eine dullerst geringe
instrumentelle Motivation in den Naturwissenschaften auf (vgl. PISA, 2006). Das heift, dass
den Schilerlnnen der Anwendungsbezug der Naturwissenschaften nicht in ausreichendem
Malle bekannt ist. Mehr Alltagsndhe und Praxisbezug, mehr Verstehensorientierung,
Selbsttatigkeit, Kompetenzerleben usw. sind nétig, um die jeweiligen Interessen zu
entwickeln und um subjektive Sinnbeziige in den techniknahen Fachern zu erkennen (zur
Situation von Unterrichtskulturen vgl. z.B. Miiller, 2010).

Um dieses Ziel zu erreichen, sollte ,eine Thematisierung der wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Beitrdage und Folgen von Technik fir Wirtschaft, Kultur, Politik, [Umwelt]
und Alltag” (vgl. Renn & Pfenning, 2009, S. 57) erfolgen. Hier bieten sich facheriibergreifende
Unterrichtsprojekte in der Schule an.

Hinweise aus internationalen Entwicklungen eines foérdernden Unterrichts geben zum
Beispiel forschendes Lernen im Mathematikunterricht oder der sogenannte STS-Ansatz:
Forschendes Lernen zum Beispiel im Mathematikunterricht riickt das selbststandige Planen,
Durchfiihren und Bewerten von Lern-Handlungen sowie die Prasentation der Ergebnisse in
den Vordergrund. Im internationalen Kontext ist ein solcher Lern-Ansatz unter dem Begriff
»Inquiry-Based Science and Mathematics Education” (IBSME) bekannt (siehe z.B. Brickmann
et al., 2009; Dochy et al., 2003; Minner et al., 2009).

Der STS-Ansatz (Science-Technology-Society) betont auch die kritisch-philosophischen,
historischen oder gesellschaftlichen Aspekte von Naturwissenschaften und Technologie. Das
Hauptziel des STS-Konzepts ist ,bridging science to life” (Bennett et al., 2007; Eilks et al.,
2012). Themen sind beispielsweise Naturwissenschaften und Umwelt/Nachhaltigkeit, der
menschliche Korper, Naturwissenschaften und Alltagstechnologie, Wissenschaft und Ethik,
Naturwissenschaften und unmittelbare Lebenswelt der Schiler usw. (vgl. auch Renn et al.,
2009). Damit wird ein weites und offenes Selbstverstandnis der einzelnen Facher zugrunde
gelegt.

Auch hinsichtlich der Forcierung der Interessenentwicklung ware eine Kooperation zwischen
Schule und Betrieben z.B. durch gemeinsame Projektdurchfiihrungen zielfiihrend. Einmalige
Aktionen im Sinne von Events (z.B. einmaliger Besuch eines Betriebs), die nicht systematisch
in den Fachunterricht eingebunden sind, sind hinsichtlich einer nachhaltigen Interessen-
entwicklung nicht zu empfehlen.

Forderung der Lehrerlnnenaus- und -fortbildung
Kompetenzen der Interessenforderung (beziglich Technik) missen in der Lehrerlnnenaus-
und -fortbildung einen hoheren Stellenwert erlangen, da das Fachinteresse die

Berufsentscheidungen von Schiilerinnen wesentlich steuert. In diesem Zusammenhang sind
insbesondere Kompetenzen zu vermitteln, die erfahrungsorientierte und situative Lehr- und
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Lernmethoden sowie facheribergreifendes Lernen (auch in Kooperation mit auller-
schulischen Partnerlnnen)  fokussieren. Dabei ist auch an Aus- und
Fortbildungspartnerschaften zwischen Betrieben, Lehrerinnenbildungseinrichtungen und
schulischer Praxis zu denken. Insbesondere die langerfristige Zusammenarbeit dieser
Einrichtungen bei der Schulentwicklung ist zu empfehlen. Es kdnnte auch an die Méglichkeit
gedacht werden, fir interessierte Lehrpersonen Betriebspraktika anzubieten (die als
Lehrerinnenfortbildung angerechnet werden kénnen), damit Lehrpersonen ihr Praxiswissen
ausbauen bzw. die neuesten Entwicklungen in der Industrie kennen lernen.

Insgesamt sind vor allem langfristige und prozessbegleitende Lehrerinnenfortbildungs-
angebote zu fordern. Kurzfristige MalRnahmen hatten bislang keine wesentlichen Effekte auf
die Unterrichtsgestaltung, die Kompetenzen und das Interesse der Schilerlnnen (vgl.
Lipowsky, 2010).

Begeisterte, interessierte und fachlich kompetente Lehrpersonen

Lehrpersonen kdnnen als interessierte Rollenvorbilder dienen und fiir ein Fach bzw. fiir seine
Inhalte begeistern. Insbesondere Madchen, die geringes Interesse an technikrelevanten
Fachern haben, brauchen weibliche Rollenvorbilder. Neben den Lehrerinnen kénnten dies
auch relevante Personen aus der Industrie sein (Austausch z.B. zwischen Schule, Betrieb
oder gegebenenfalls auch Eltern mit technischen Berufen).

Hinsichtlich der fachlichen Kompetenz von Lehrpersonen sei darauf verwiesen, dass in
Osterreich ein erheblicher Teil des Fachunterrichts in den Naturwissenschaften von
fachfremden Lehrpersonen mit geringer fachlicher Sozialisation sowie geringen
fachdidaktischen Kompetenzen unterrichtet wird (vgl. Krainer & Benke, 2009).

In Osterreich finden sich viele innovative und hoch engagierte Lehrpersonen, die
techniknahe Facher unterrichten. Es gilt, dieses Engagement zu starken und die Expertise
dieser Lehrerinnen z.B. in der Lehrerinnenfortbildung und in der kollegialen Beratung zu
nutzen. Engagierte Lehrpersonen oder Schulen kénnte man verstarkt durch Pramierungen
belohnen und durch das Sichtbarmachen der Innovationen zu deren Verbreitung beitragen.
Vor allem bewadhrte Unterrichtsmaterialien und Vorlagen fiir ganze Unterrichtssequenzen
sollten der 6sterreichischen Lehrerschaft publik gemacht werden. Eine Internetplattform an
prominenter Stelle kénnte dazu beitragen.

Friihférderung intensivieren

Die Untersuchung konnte aufzeigen, dass sich ein GroRteil der Technikstudierenden schon in
der Kindheit mit technischen Themen und Tatigkeiten befasste. Diese frihe
Interessenentwicklung wurde vor allem bei den Jungen von relevanten Personen im Umfeld
(vor allem vom Vater) begleitet. Jedoch kdnnen die wenigsten Kinder und Jugendlichen auf
solch  wirksame  Rollenvorbilder  zurlickgreifen.  Aus diesem  Grund  sind
naturwissenschaftliche und technische Themen und Aktivitaten in der Volksschule und in der
Sekundarstufe | verstarkt in den Schulalltag einzubauen. Idealerweise sollte dabei nicht nur
an die Lehrpersonen gedacht werden, sondern auch die Kooperation mit
Berufspraktikerlnnen gesucht werden. In Sinne einer ,Offnung der Schule” ist eine
Verzahnung von schulischen und aulRerschulischen Lernorten (Betriebsbesuche, Museen,
Exkursionen, Schulbesuche durch Praktikerlnnen usw.) zu unterstitzen.
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So bieten sich schullibergreifende Projekte mit dem Schwerpunkt Technik an. Ein aktuelles
Beispiel einer pramierten Schule zeigt, dass die Zusammenarbeit einer Volksschule mit einer
HTL dazu beitrug, dass jlingere Schilerinnen von alteren Schiilerinnen lernen, indem die
HTL-Schilerlnnen als ,Mentorinnen” flir die Volksschiilerinnen in einem Technikprojekt
fungierten (IMST-Award 2009). Ferner kdnnen auch technikinteressierte Eltern bzw. Eltern
mit Technikberufen in solche Projekte eingebunden werden, um den Schiilerinnen moglichst
frih einen Kontakt zu Rollenvorbildern herzustellen sowie einen spielerischen,
erlebnisorientierten Einstieg in die Technik zu ermaoglichen.

Aber nicht nur die Forderung von Naturwissenschaften, Technik und Mathematik ist in der
Frihférderung auf die Agenda zu nehmen. Entscheidend ist die individuelle Forderung von
basalen Lernvoraussetzungen wie etwa soziales Lernen oder das Erfahren der eigenen
Wirksamkeit durch ,,Sich ausprobieren®. Skandinavische Lander sind im Bereich der Friih-
und Primarpadagogik beispielgebend, da sie die zentralen Lernvoraussetzungen fir alle
Schulfacher férdern (National Board of Education Finnland, 2001).

Einfiihrung eines Fachs Technik auch in der AHS

Die Einfihrung eines Fachs ,Technik” ist zu foérdern, welches einen interdisziplindren Zugang
zur Technik bietet und neben Mathematik und Naturwissenschaften auch gesellschaftliche
und kulturelle Aspekte der Technik behandelt (wie 6kologische oder gesundheitsbezogene
Fragen). Dabei sollte dieses Fach ein moglichst handlungsorientiertes und
facheriibergreifendes Selbstverstandnis aufweisen. Es ist aus der Interessenforschung
bekannt, dass sich ein Interesse durch Selbsttatigkeit, subjektives Kompetenzerleben und
dem  Erleben von Sinnzusammenhdngen entwickelt und eine einseitige
Informationsvermittlung kaum zum erwiinschten Interesse in einem Gegenstand fihrt.

Starkung und Ausbau der naturwissenschaftlichen Facher

Die Facher mit naturwissenschaftlichem Bezug und Technikrelevanz (z.B. Physik und Chemie)
sind in Osterreich in der AHS unterreprasentiert. Insbesondere in der Unterstufe (aber auch
in der Volksschule) fiihren sie schon rein quantitativ — gemessen an den Unterrichtsstunden
in anderen Gegenstanden — ein Schattendasein (vgl. hierzu die &ahnliche Situation in
Deutschland: Walter et al., 2006, S. 91). Dadurch wird das Potential moglicher
Technikinteressierter unzureichend geférdert. Denn nur, wenn die Gelegenheit zu einer
Auseinandersetzung mit Inhalten vorhanden ist, kann sich ein Interesse entwickeln.

Eine besondere Herausforderung fiir die AHS ist es dabei, die tradierte Idee der
Allgemeinbildung zu erweitern. Technik verstehen und auch kritisch beurteilen zu kénnen,
ist in einer hochtechnisierten Welt ein wesentlicher Auftrag allgemein bildender Schulen.

Zu empfehlen ist der Ausbau von allgemein bildenden hdheren Schulen mit MINT-
Schwerpunkten (Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik). Auch in diesem
Zusammenhang sind facheriibergreifende Ansdtze zu favorisieren.

In diesem Zusammenhang ist auch an die Einfliihrung eines integrierten Fachs Science zu
denken. Expertlnnen gehen davon aus, dass vor allem die Sichtbarkeit und die Wertigkeit
eines integrierten Fachs im Bildungssystem sowie der dadurch bedingte Stellenwert in der
Gesellschaft zu positiven Effekten gegenliber einer Fachertrennung fihren. Aber auch aus
didaktischer Sicht ergeben sich Potentiale, die in der Verknilipfung eines integrierten Fachs
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Science mit einer anwendungs- und problemorientierten Lernkultur zu sehen sind (vgl.
Prenzel et al.,, 2001). Im deutschsprachigen Raum herrscht bislang noch weitgehend eine
Kultur des fachsystematisch organisierten und fragend-entwickelnden Unterrichts (siehe fir
Osterreich z.B. Miiller, 2010) vor.

Verbesserung der Rahmenbedingungen an Schulen

Sowohl in der Schiilerinnen- als auch der Studierendenbefragung zeigte sich, dass
selbststandiges Experimentieren besonders positiv beurteilt wurde. Unterrichtsmethoden,
die die Selbststandigkeit der Schilerlnnen sowie die Anwendungsorientierung fordern,
tragen auch aus theoretischer Sicht zur Forderung von Interesse bei (PISA, 2006). Der
Ausbau von Experimentalpldatzen in Physik und Chemie ist dafiir eine notwendige
Voraussetzung.

Ausbau der HTL

Die meisten Studierenden technischer Facher haben die HTL besucht. Im stark gegliederten
osterreichischen Bildungssystem in der Sekundarstufe Il konnte der Ausbau der HTL
zielfihrend sein. In naher Zukunft wird sich das osterreichische Schulsystem wohl nicht
grundlegend dndern. Deshalb erscheint es zum jetzigen Zeitpunkt angebracht, den Zustrom
zu den technischen Schulen zu verstdrken. Allerdings sind die Kapazititen der HTL
momentan begrenzt und missten ausgebaut werden.

Férderung von Initiativen zur Verbesserung mathematisch-naturwissenschaftlichen
Unterrichts

Initiativen wie IMST (Innovationen Machen Schulen Top), Sparkling Science oder Forschung
macht Schule sind zu unterstiitzen. Ferner sollten diese MalBnahmen starker aufeinander
abgestimmt werden (vgl. Krainer & Benke, 2009). Die Leistungen solcher Programme sind
vor allem in der Unterstitzung von innovativen Lehrkraften zu sehen, die als wichtige
Multiplikatorinnen im System Schule und dariber hinaus wirken. Es ist unseres Erachtens
einer der wichtigsten Aufgaben, diese Lehrpersonen zu starken und zu belohnen, um deren
Veranderungsmotivation aufrechtzuerhalten.

Verdnderungen im Hochschulbereich

Die Abbruchquoten in den technischen Studiengangen an Universitaten sind hoch (Statistik
Austria, 2010). Damit haben die Technikstudiengdange das Image, sehr schwer zu sein, und
schrecken dadurch auch interessierte Schilerinnen und Schiiler ab. Durch unterstiitzende
Malnahmen (z.B. Tutorlnnensystem, Aufbaukurse im ersten Studienjahr usw.) sowie durch
mehr anwendungsorientiertes, situiertes und eigenaktives Lernen, das nicht nur im
Vorlesungsstil organisiert wird, kann das Studium mehr Studierende anziehen bzw. behalten.
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Férderung von Madchen und Frauen

In Zukunft werden immer mehr Frauen die Hochschulreife erlangen. Der Prozentsatz der
Manner mit Matura wird weiterhin schwinden. Ohne gezielte Programme zur Férderung des
Technikinteresses wird es kaum gelingen, das Technikstudium fiir Frauen attraktiver zu
machen. Madchen und Frauen sind auf weibliche Rollenvorbilder angewiesen. Hier eignen
sich z.B. Betriebspraktika speziell fir Schilerinnen, die von Frauen aus der Technik betreut
werden. Dies kénnte zu einer realistischeren Einschatzung technischer Berufe und zum
Abbau von Barrieren fiihren. Madchen und Frauen sind eher (ber die wirtschaftliche,
Okologische und gesellschaftliche Relevanz von Technik zu motivieren (vgl. Renn & Pfenning,
2009). Dieser Umstand ist unter anderem bei der Férderung dringend zu berlicksichtigen
(siehe zusammenfassend auch Ratzer, Knoll & Szalai, 2007; vgl. auch Juurti et al., 2003).
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Anhang (Teil A — Studierendenbefragung)®

Tabelle Anhang_1A: Reliabilitdt der Motivskalen

Skala Cronbach’s Alpha
Personenbezogene Faktoren .797
Extrinsische Motive .846
Soziale Orientierung 777
Moratorium .643

Tabelle Anhang_2A: Deskriptivstatistik (Motivskalen)

Studium N M SD p*

Personenbezogene Faktoren TECH 1348 421 0.64 .524
KG 1014 4.11 0.84

Extrinsische Motive TECH 1348 3.63 0.99 .000
KG 1012 2.85 1.14

Soziale Orientierung TECH 1349 2.69 1.13 .000
KG 995 3.41 1.15

Moratorium TECH 1340 2.08 0.99 .000
KG 993 1.83 0.92

* Asymptotische Signifikanz. Flinfstufige Skalierung: 1 = Ablehnung; 5 = Zustimmung

Tabelle Anhang_3A: Deskriptivstatistik (Technikstudierende)

Mygch | SDrecn
weil sich mir dadurch ein breites Berufsspektrum eréffnet 4.02 1.05
weil mir dieser Bereich schon in der Schule Spall gemacht hat 3.76 1.18
aus Interesse am wissenschaftlichen Arbeiten 3.44 1.10
aufgrund meiner beruflichen Vorerfahrungen 2.10 1.54
aufgrund meiner Erfahrungen, die ich bei einem Praktikum gemacht habe | 1.26 1.31
weil meine Eltern es wollten 1.30 0.76
weil meine Freundinnen dasselbe oder etwas Ahnliches studieren 1.34 0.81

Tabelle Anhang_4A: StichprobengréRen (Technikstudierende)

Vater Mutter Freundinnen Lehrerinnen
18-20 Jahre 570 567 525 519
21-25 Jahre 500 495 459 445
26-30 Jahre 103 103 98 86
31-65 Jahre 79 79 73 72
Gesamt 1338 1330 1237 1202

35 ..
Fiir alle Auswertungen: p <.

05
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Tabelle Anhang_5A: Ratschlage zum Technikstudium (Nennung weiterer Personen)

Nennungen
Zu technischem Studium geraten Arbeitskolleginnen 18
Arbeitgeberin 16
Bekannte 13
Verwandte 15
Arbeitsmarktservice, Wirtschaftsférderungsinstitut 6
Berufs-/Studienberatung 3
Absolventinnen der jeweiligen Hochschule 6
Studentinnen des gleichen Studienfachs 4
Personal der jeweiligen Universitit/Fachhochschule 2
Von technischem Studium abgeraten | Arbeitgeberin 4
Verwandte 3

Tabelle Anhang_6A: Interesse an technischen Studien/Berufen (Kontrollgruppe)

1. Fach | 2. Fach | 3. Fach | Summe Facher

Architektur 39 1 40
Informatik 25 1 26
Maschinenbau 15 3 18
Technische Mathematik 11 11
Verfahrenstechnik 6 6
Wirtschaftsinformatik 6 6
Elektrotechnik 5 1 6
Innenarchitektur 4 1 5
Technische Physik 3 1 4
Elektronik 4 4
Medizinische Informationstechnik 4 4
Bauingenieurwesen 2 2 4
Aviation/Luftfahrt; Raumfahrttechnik 3 3
Energietechnik/Oko-Energietechnik 3 3
Wirtschaftsingenieur 1 2 3
Biomedical Engineering 2 2
Biotechnologie 2 2
Industrial Design 2 2
Raumplanung und Raumordnung/ 2 2

Raum- und Landschaftsordnung

Urbane erneuerbare Energietechnologien

Automobiltechnik/Fahrzeugtechnik

Audio Engineering

Automatisierungstechnik

Bereich erneuerbare Energien

Datentechnik

Digitales Fernsehen

Geodasie

Informationsmanagement

Ingenieurswissenschaften

Maschinenbau-Wirtschaftsingenieurwesen

Mechatronik

Mechatronik und Robotik

Medieninformatik

Medientechnik/Medientechnik und Design

Metallbau/Metallurgie

Montanistik

Motorenbau

Nachrichtentechnik

Produktion und Management

Rehabilitationstechnologie

R N T T N N g O N N N e N e N T I TN I FEN I N
RIR[R|IR[(R|R|R[R|R[R|R[R[R|R[(R|R|R[R|Rr[N|N
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Software and Information Engineering 1

Technische Chemie 1 1

Telematik 1

Technische Informatik

Multimedia Technology

Nanomechanik

Tischler (Lehre)

Rk

Elektroinstallationstechniker (Lehre)

Schlosser (Lehre)

Uhrmacher (Lehre)

Goldschmied (Lehre)

Bautechnische/r Zeichner/in (Lehre)

CAD-Techniker (Lehre)

RIR[(NR|R[R|~

RIRr[(N|R|R[R|IN[(R|R|R[R|R |~

Gesamtnennungen 164 21 3

Anmerkung: Einige Personen nannten bei dieser Frage mehr als ein Fach/einen Beruf, fur das/den sie sich
interessierten. Die Reihung in der Tabelle (1. Fach, 2. Fach, 3. Fach) entspricht der Reihenfolge der Angaben in

den Fragebogen.

Tabelle Anhang_7A: Kriterien guten Unterrichts (Kategoriensystem)

Nennungen

TECH | KG
Abwechslung bieten 91 85
Aktualitat 35 41
Alltags- und Praxisbezug herstellen 334 | 153
Anschaulichkeit 20 17
Auf Schilerinnen eingehen 100 | 126
Didaktische und soziale Kompetenz der Lehrperson 45 49
Einsatz guter Unterrichts- und Prasentationsmethoden 104 | 138
Engagement und Interesse der Lehrperson 169 | 139
Erfahrung der Lehrperson 15 8
Erklarung und Verstandlichkeit 285 | 117
Fachliche Kompetenz und Wissen der Lehrperson 233 | 152
Fairness der Lehrperson 49 122
Fairness der Lehrperson bei der Beurteilung 51 24
Forderung, Forderung und Anforderungsniveau 33 21
Geduld der Lehrperson 10 15
Humor der Lehrperson 123 67
Individualisierung und innere Differenzierung 14 26
Interessante Unterrichtsgestaltung (allg.) 324 | 273
Interesse wecken und motivieren 125 124
Kognitive Aktivierung 16 16
Lehrerinnen-Schiilerinnenbeziehung 42 93
Lernatmosphare und Disziplin 30 86
Lernunterlagen und -materialien 39 8
Prifungskultur 13 6
Rhetorik und Sprache 55 62
Selbstbewusstes Auftreten der Lehrperson 9 8
Sicherung der Inhalte 14 6
Strukturiertheit 45 35
Sympathie, Freundlichkeit, Menschlichkeit (Lehrperson) 76 63
Tempo 17 -
Unterrichtsbeteiligung und Interaktion 81 137
Unterrichtsvorbereitung 28 19
Verknipfungen herstellen 7 7
Weitere Nennungen zu Eigenschaften und Verhalten der Lehrperson 85 90
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Tabelle Anhang_8A: StichprobengréRen

TECH | KG
18-20 Jahre 570 | 310
21-25 Jahre 507 | 340
26-30 Jahre 102 | 120
31-65/78* Jahre 81 74
Gesamt 1337 | 991

Tabelle Anhang_9A: Kategorisierung der Unterrichtsbeschreibungen

Nennungen

TECH | KG
Abwechslung bieten 1 11
Aktualitat 5 4
Alltags- und Praxisbezug herstellen 37 28
Anschaulichkeit 4 4
Auf Schiilerinnen eingehen 4 8
Didaktische und soziale Kompetenz der Lehrperson 3 1
Einsatz guter Unterrichts- und Prasentationsmethoden 25 19
Engagement und Interesse der Lehrperson 16 9
Erfahrung der Lehrperson 17 16
Erklarung und Verstandlichkeit 23 2
Fachbereichs-/Maturaarbeit 5 2
Fachliche Kompetenz und Wissen der Lehrperson 23 8
Fairness der Lehrperson (allgemein) 2 0
Fairness der Lehrperson bei der Beurteilung 2 0
Forderung, Forderung und Anforderungsniveau 2 5
Geduld der Lehrperson 1 2
Humor der Lehrperson 10 6
Individualisierung und innere Differenzierung 9 5
Inhaltliche Relevanz 3 1
Interessante Unterrichtsgestaltung (allg.) 100 73
Interesse wecken und motivieren 59 22
Kognitive Aktivierung 10 11
Konkrete Empfehlung 5 0
Lehrerlnnen-Schiilerinnenbeziehung 3 9
Lernatmosphare und Disziplin 6 7
Lernunterlagen und -materialien 1 0
Niveau und Anspruch 9 2
Prifungskultur 0 0
Rhetorik und Sprache 0 1
Schlechter Unterricht 18 13
Selbstbewusstes Auftreten der Lehrperson 1 1
Sicherung der Inhalte 2 0
Strukturiertheit 4 5
Sympathie, Freundlichkeit, Menschlichkeit (Lehrperson) 7 1
Tempo 1 0
Unterrichtsbeteiligung und Interaktion 12 31
Unterrichtsvorbereitung 0 1
Verknipfungen herstellen 1 0
Weitere Eigenschaften 0 0
Weitere Nennungen zu Eigenschaften und Verhalten der Lehrperson 2 3
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Tabelle Anhang_10A: Deskriptivstatistik und Signifikanzwerte (Sekundarstufe 1)

Studium N M SD p*

Mathematik TECH 795 4.49 1.02 .000
KG 450 3.68 1.40

Physik TECH 789 4.70 1.05 .000
KG 445 3.89 1.30

Chemie TECH 776 4.36 1.20 .000
KG 437 3.91 1.35

Darstellende Geometrie TECH 531 4.57 1.09 .000
KG 245 3.97 1.40

Informatik (1) TECH 627 4.78 1.08 .323
KG 377 4.63 1.26

Informatik (2) Informatik 240 5.05 0.10 .000
KG 377 4.63 1.26

Technisches Werken TECH 627 5.21 0.95 .025
KG 274 5.03 1.14

* Asymptotische Signifikanz. Sechsstufige Skalierung: 1 = schlechte Bewertung; 6 = gute Bewertung

Tabelle Anhang_11A: Deskriptivstatistik (Sekundarstufe I; getrennt nach dem im Anschluss besuchten Schultyp)

Studium N M SD
Mathematik HTL 433 4.49 1.00
AHS 583 4.07 1.33
andere BHS-Form 229 3.97 1.30
Physik HTL 429 4.81 0.96
AHS 581 4.20 1.28
andere BHS-Form 224 4.16 1.26
Chemie HTL 416 4.38 1.13
AHS 578 4.10 1.33
andere BHS-Form 219 4.11 1.33
Darstellende Geometrie HTL 364 4.53 1.08
AHS 257 4.25 1,36
andere BHS-Form 155 4.27 1.27
Technisches Werken HTL 406 5.23 0.94
AHS 353 5.09 1.09
andere BHS-Form 142 5.11 1.02

Anmerkung: Gruppenvergleiche (Signifikanzen) siehe nachste Seite
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Gruppenvergleiche (Sekundarstufe I; getrennt nach dem im Anschluss besuchten Schultyp)

Sig.

Mathematik AHS HTL .000
andere BHS-Form .947

HTL AHS .000

andere BHS-Form .000

andere BHS-Form |AHS .947

HTL .000

Physik AHS-Matura HTL .000
andere BHS-Form 1.000

HTL AHS .000

andere BHS-Form .000

andere BHS-Form |AHS 1.000

HTL .000

Chemie AHS-Matura HTL .002
andere BHS-Form 1.000

HTL AHS .002

andere BHS-Form .032

andere BHS-Form |AHS 1.000

HTL .032

Darstellende AHS-Matura HTL .011
Geometrie andere BHS-Form 1.000
HTL AHS .011

andere BHS-Form .066

andere BHS-Form [AHS 1.000

HTL .066

Technisches AHS-Matura HTL .190
Werken andere BHS-Form 1.000
HTL AHS .190

andere BHS-Form .627

andere BHS-Form [AHS 1.000

HTL .627

Anmerkung: Post-hoc-Test nach der Bonferroni-Methode
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Tabelle Anhang_12A: Deskriptivstatistik und Signifikanzwerte (Sekundarstufe Il)

Studium N M SD p*

Mathematik TECH 371 4.57 1.12 .000
KG 430 3.80 1.42

Physik TECH 366 4.55 1.22 .000
KG 417 3.83 1.35

Chemie TECH 361 4.33 1.28 .001
KG 412 4.00 1.38

Darstellende Geometrie TECH 113 4.66 1.15 .002
KG 73 4.09 1.30

Informatik (1) TECH 303 4.68 1.05 124
KG 326 4.44 1.31

Informatik (2) Informatik 154 4.86 1.01 .004
KG 326 4.44 1.31

* Asymptotische Signifikanz. Sechsstufige Skalierung: 1 = schlechte Bewertung; 6 = gute Bewertung
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Textbox 1A: Weitere Griinde fiir die Wahl eines technischen Studiums

Ausbildungsbetrieb, duales Studium

Berufsfeldwechsel

Breite Wissensbasis

Dipl.-Ing-Studium

Erfahrungen Beruf

Erweiterung des Horizonts

Gesprach mit Professor v. der Uni

Habe das Studium als Alternative gewahlt

Ich hatte gerne einen Abschluss

Ich méchte einen &sterreichischen Abschluss haben, mein Diplom ist nicht in Osterreich anerkannt
Ich wusste, was ich will und das berufsbegleitend (finanzielle Vorteile)
Interesse

Keine Ausbildungsbereitschaft seitens Arbeitgeber — Stillstand
Kindheitstraum erfllt

Komplementéare Ausbildung

Lust, mehr zu lernen

Med-Uni-Priifung nicht geschafft

Personlichkeit Lehrgangsleiter

Praxisnahe der FH

Studium ist neben der Arbeit moglich

Um eine einschlagige fachliche Ausbildung absolvieren zu kénnen
Um nicht dasselbe zu studieren wie die Eltern

Verdienst wahrend des Studiums

Vorstudium war nicht das Richtige fir mich

Wegen des Interesses, Neues zu lernen

Weil es genau das Richtige ist

Weil es genau zu meiner beruflichen Tatigkeit passt

Weil ich arbeitslos bin (Wirtschaftskrise)

Weil ich [Anm.: bei einem anderen Studiengang] nicht genommen wurde
Weil ich den daraus resultierenden Beruf ausiiben will
Weiterbildung

Wirtschaftskrise —> Stipendium

Wissen aneignen, Grenzen ausloten

Wissensdurst

Wousste nicht was sonst
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Textbox 2A: Beschreibungen der Kategorien (,,Kriterien guten Unterrichts”)

Didaktische und soziale Kompetenz der Lehrperson
,Er soll sein Wissen weitergeben kénnen.“

Diese Kategorie umfasst die Nennungen zu den didaktischen (bzw. ,pddagogischen”) Kompetenzen der
Lehrpersonen. Die Lehrerinnen sollen dazu in der Lage sein, den Schiilerinnen Wissen zu vermitteln. Zusatzlich
dazu wurden hier alle Nennungen kategorisiert, in denen die soziale Kompetenz der Lehrerinnen auf einem
allgemeinen Niveau thematisiert wird. Mit einer Ausnahme konnte aus den Aussagen nicht geschlossen
werden, welche Verhaltensweisen die Schilerinnen konkret als sozial kompetent einstufen (,Gerechtigkeit bei
Benotung, Behandlung (sexist., rassist, Bemerkungen etc. unangebracht!) — soziale Kompetenz”).

Engagement und Interesse der Lehrperson
,Ein Lehrer muss zeigen, dass er selbst (iberzeugt ist und es auch in seinem Interesse ist, dir etwas
beizubringen.”

Ein Kriterium, das flr die Studierenden beider Gruppen wichtig ist, umfasst das Engagement bzw. Interesse der
Lehrpersonen. Engagement und Interesse beziehen sich dabei auf das Fach bzw. die fachlichen Inhalte als
solches, gleichzeitig aber auch auf das berufliche Engagement im Allgemeinem bzw. das Interesse daran, den
Schiilerinnen etwas beizubringen und sie fiir das Fach zu begeistern, z.B.: ,Er muss den Gegenstand, den er

’u

unterrichtet, wirklich von Herzen aus gerne haben, ihn sozusagen ,leben’.

Fachliche Kompetenz und Wissen der Lehrperson
,Selbst wirklich wissen, wovon er redet”

Ein fir die Befragten weiteres wichtiges Kriterium guten Unterrichts ist die fachliche Kompetenz bzw. das
Wissen der Lehrerinnen im jeweiligen Fach.

Erfahrung der Lehrperson
Interessante Geschichten durch Erfahrung”

Ein weiterer Faktor umfasst die (berufs-)praktische Erfahrung der Lehrpersonen. Diese bezieht sich in diesem
Fall nicht auf den Beruf des Lehrers/der Lehrerin, sondern auf die Erfahrung im jeweils unterrichteten
(technischen) Bereich, vor allem bei Lehrerinnen aus der HTL. Das Einbringen dieser praktischen Erfahrungen in
den Unterricht ist fur einige Befragte ein relevantes Kriterium guten Unterrichts.
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Weitere Eigenschaften der Lehrperson und ihr Verhalten im Unterricht
,Er muss an Schmdéh haben”

Die Befragten beider Gruppen nennen noch weitere unterschiedliche Eigenschaften bzw. Verhaltensweisen, die
einen guten Lehrer/eine gute Lehrerin auszeichnen. Sehr oft genannt wird der Humor, Gber den die jeweilige
Lehrperson verfiigen soll, um den Unterricht aufzulockern und die Wissensvermittlung lustig zu gestalten.
Weiters werden Geduld sowie selbstbewusstes und sicheres Auftreten vor der Klasse genannt. Einige Aussagen
bleiben bei der Beschreibung des Lehrers/der Lehrerin eher allgemein. So soll er/sie freundlich/nett,
sympathisch und menschlich sein.

Aus zahlreichen Aussagen geht auch hervor, wie sich ein guter Lehrer/eine gute Lehrerin gerade nicht verhalten
soll. Beispielsweise soll er/sie:

- ,hicht erniedrigen”

- ,hicht selbstgefallig oder egoistisch sein, sondern Verstandnis aufbringen”

- ,ohne Rausch”

- ,hicht sadistisch veranlagt sein”

- ,hoflich und kein Angstgefiihl den Schiilerinnen zumuten bzw. vermitteln wollen”

Weiters werden z.B. noch Empathie, Verstiandnis, die Fahigkeit zur Selbstkritik, Toleranz, Hoflichkeit,
Ehrlichkeit, Verstandnis und die ,Erreichbarkeit” auch aufRerhalb der Unterrichtsstunden als wichtige positive
Eigenschaften genannt.

Fairness der Lehrperson (allgemein)
»Schiilerinnen gleich behandeln, egal welche Leistungen erbracht werden”

Die Lehrperson sollte fair, gerecht und objektiv sein, wobei sich die Fairness auf den allgemeinen Umgang mit
den Schilerinnen bezieht, denn er/sie sollte ,alle gleich behandeln, keinen bevorzugen, keinem das Gefihl
schenken, dass man schlecht ist“. Diese Fairness sollte vor allem auch bei der Beurteilung der Schiilerinnen,
also bei der Notengebung vorhanden sein.

Lernatmosphdre und Disziplin
,Nicht zu streng, aber auch nicht zu unstreng”

Der/die Lehrerln soll dazu in der Lage sein, Disziplin und Aufmerksamkeit in der Klasse herzustellen, er/sie soll
sich gegeniber den Schilerlnnen durchsetzen kénnen, Ruhe in die Klasse bringen und den Lautstarkepegel
niedrig halten. Gleichzeitig soll die Lernatmosphére aber auch entspannt, offen und freundlich sein, es sollen
eine angenehme Arbeitsumgebung und ein gutes Arbeitsklima hergestellt sowie eine Atmosphére geschaffen
werden, ,,in der man sich etwas fragen traut”.

Die Meinungen dariiber, ob eine gute Lehrperson im Unterricht nun streng oder ,locker” sein soll bzw. ob guter
Unterricht autoritdr oder ,entspannt” gestaltet wird, gehen auseinander — es werden beide Meinungen
vertreten. In einigen Aussagen wird fiir eine ausgewogene Mischung pladiert, z.B.: ,,Balance zwischen streng
und nett finden”.

Lehrerlnnen-Schiilerinnen-Beziehung
,Schiiler nicht als Feinde sehen”

In dieser Kategorie wurden alle Antworten zusammengefasst, die konkret die Beziehung zwischen Lehrerinnen
und Schiilerlnnen bzw. den Umgang miteinander betreffen. Oft genannt wird der Respekt, den die Lehrperson
den Schiilerlnnen entgegenbringen sollte (in einigen Nennungen wird darauf hingewiesen, dass dieser Respekt
auf Gegenseitigkeit beruhen muss). Der/Die Lehrerin soll ein gutes, freundschaftliches Verhaltnis zu den
Schiilerinnen haben, sie ernst nehmen, ihnen zeigen, ,,dass er ihnen immer mit Rat und Tat zur Seite steht” und
dass er/sie sich fuir die Schulerlnnen interessiert.
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Die Meinungen dariiber, wie das Verhaltnis zwischen Lehrpersonen und Schiilerinnen gestaltet sein soll, gehen
ebenfalls auseinander. So meint eine Person, der/die Lehrerin sollte ,mehr Freund als Lehrer sein und sich
nicht nur fiir's ,Durchbringen des Stoffes’ interessieren”. Eine andere Person hingegen wiinscht sich eine ,nicht
zu enge Beziehung zu den Schiilern (Respektsperson)”.

Forderung, Férderung und Anforderungsniveau

In dieser Kategorie wurden Aussagen zusammengefasst, die sowohl den Leistungsanspruch der Lehrpersonen
wie auch das Anforderungsniveau im Unterricht zum Inhalt haben.

Wie schon bei den Nennungen zu strengem vs. lockerem Unterricht werden auch hinsichtlich des
Leistungsanspruchs unterschiedliche Meinungen vertreten. Einige Personen plddieren fiir einen hohen
Anspruch, andere wiederum dafiir, keinen Druck auszuiiben bzw. ihn zu reduzieren. Manche der Befragten
sprechen sich fiir den Mittelweg zwischen Forderung und Forderung aus, z.B. ,fordern, aber nicht
Uberfordern”. Einige Nennungen in dieser Kategorie beziehen sich auch auf das Anforderungsniveau,
beispielsweise ,interessant gestalten, nicht zu schwer, nicht zu einfach”, ,Der Unterricht soll eine
Herausforderung sein”, trotzdem sollen , bewaltigbare Aufgaben” gestellt werden.

Individualisierung und innere Differenzierung
,Ein Lehrer sollte seinen Unterricht so gestalten und planen, dass er auf jede/jeden einzelne Schiilerinnen
eingehen kann.”

Dass eine ,gute Lehrperson” die unterschiedlichen Lern- und Leistungsvoraussetzungen der Schilerinnen (also
auch ihre jeweiligen Starken und Schwachen) kennen und diese berlicksichtigen sollte, geht aus den
Nennungen in dieser Kategorie hervor.

Auf Schiilerinnen eingehen
LAUf die Schiiler eingehen, nicht nur stur dem Plan folgen, sondern auch mal abschweifen”

Neben den individuellen Lern- und Leistungsvoraussetzungen soll der/die Lehrerin sich auch mit den
Winschen, Interessen und Anregungen der Schilerlinnen auseinandersetzen und sie bei der
Unterrichtsgestaltung berticksichtigen. Er/sie soll offen sein fir Fragen der Schiilerinnen und sich geniigend Zeit
nehmen, um sie zu beantworten, auf Verstandnisprobleme Riicksicht nehmen und ,Fragen auch nach dem 10.
Mal beantworten”.

Erkldarung und Verstéandlichkeit
,Erklérungen auch auf Schiilerdeutsch liefern”

Besonders wichtig fir guten Unterricht sind die Erkldrungen und Erlduterungen der Lehrpersonen. Der/Die
LehrerIn soll die Unterrichtsinhalte gut, nachvollziehbar, ausfiihrlich, verstandlich, einfach, aber auch genau
erkldren kénnen. Er/Sie soll ,,nicht zu kompliziert reden” und das Vortragsniveau an die Schiilerinnen anpassen,
also ,, den Stoff flir ,Unwissende’, nicht fur ,Prof.” erklaren”.

Interesse wecken und motivieren
,Das Wissens-Feuer liberspringen lassen”

Zahlreiche Aussagen beziehen sich auf die Fahigkeit des Lehrers/der Lehrerin, die Schiilerinnen motivieren und
ihr Interesse und ihre Begeisterung fiir das Fach wecken zu kénnen. Fast alle Aussagen bleiben allgemein (z.B.
,mich motivieren”, ,mein Interesse wecken”), nur aus wenigen lasst sich schlieBen, auf welchem Weg das
Wecken von Interesse funktionieren kann:

- ,Auf Schiiler eingehen und so evtl. personliches Interesse wecken”

- ,Einen Uberzeugen und Interesse wecken, dass das Fach wichtig ist”

- ,Interesse wecken durch Praxisndhe”
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Aus vielen Aussagen geht hervor, dass das eigene Interesse der Lehrperson an den Inhalten des Fachs direkt
mit ihrer Fahigkeit verbunden ist, bei den Schiilerinnen Interesse zu wecken.

Rhetorik und Sprache
LAUf keinen Fall ablesen — monotone, nicht zuhdrerinnengerechte Didaktik fiihrt zum Einschlafen, nicht zum
Lernen”

Die Nennungen in dieser Kategorie beziehen sich auf die rhetorischen Fahigkeiten bzw. den Vortragsstil der
Lehrpersonen. Teilweise sind die Aussagen allgemein gehalten (z.B. ,rhetorisch begabt”, ,gute Rhetorik”).
Einige Aussagen sind konkreter formuliert; so soll der/die Lehrerin ,nicht monoton sprechen”, sondern tber
eine ,lebendige Sprache [verfigen] = keine sprachliche Monotonie mit immer gleicher Stimmlage” verfugen.
Er/Sie soll, flissig und vor allem ,frei reden und nicht ablesen”, eine klare, angenehme Stimme haben sowie
deutlich und gut hérbar sprechen.

Interessante Unterrichtsgestaltung (allg.)
,Lebendige Gestaltung, kein ,Fakten-Dreschen’”

Sehr viele Aussagen beziehen sich allgemein auf die Gestaltung des Unterrichts. Sowohl der Unterricht wie
auch der Vortrag sollen ,informativ”, ,modern”, , kreativ“, ,lebendig”, ,spannend”, ,nicht zu trocken” und vor
allem ,interessant” sein bzw. sollen interessante Themen behandelt werden. Aus einigen Aussagen lasst sich
ableiten, wodurch eine solche Gestaltung ermdglicht wird, z.B.:

- ,Stoff interessant vortragen (Anschauungsmaterial!)“

- ,Unterricht interessant gestalten — mit kurzen Filmen, Bildern, Ausfliigen usw.“

- ,Spannender Unterricht (Fakten, nicht nur Theorie)”

- ,Unterricht interessant gestalten (z.B. erkléren, nicht vorlesen ...) “

- ,Unterricht lebendig gestalten, nicht immer dasselbe Konzept”

- ,Unterricht interessant gestalten — praxisbezogen, Beispiele aus dem Leben, Mitarbeit der Schiiler”

- ,den Stoff abwechslungsreich vortragen (mithilfe von Medien, Gastvortragen, Exkursionen ...)“

- ,interessant gestalten (mit Medien)”

- ,interessant gestalten (Power Point, Dinge zum Angreifen)”

Der Unterricht bzw. vor allem der Vortrag soll nicht monoton sein (vgl. Kategorie ,Rhetorik und Sprache”), da
dies zu Langeweile fuhrt. Er soll vor allem abwechslungsreich und anschaulich gestaltet sein.
Verkniipfungen herstellen
,Bezug der vermittelten Themen zu anderen Fidchern, Geschichte, Gesellschaft, Berufspraxis vermitteln”
Die Lehrperson sollte dazu in der Lage sein, die prasentierten Inhalte mit anderen Fachern oder auch mit der
Praxis zu verbinden.
Sicherung der Inhalte
,Regelmdfige Wiederholungen des gelernten Stoffes”
Fiir einige Personen ist es wichtig, dass es zu einer Sicherung der gelernten Inhalte kommt, z.B. durch
Wiederholungen oder Ubungen.
Unterrichtsvorbereitung

,Gut vorbereitet zum Unterricht erscheinen”

Der/Die Lehrerin soll den Unterricht gut vorbereiten, und zwar ,,auch nach langjahriger Berufserfahrung”.
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Tempo

Es soll ein angemessenes Tempo bei der Vermittlung der Inhalte eingehalten werden, wobei das Tempo
einerseits ,nicht zu schnell”, der ,,Unterrichtsfortschritt aber auch nicht zu lasch” sein soll.

Strukturiertheit

Zusatzlich dazu ist fur die Befragten die Strukturiertheit des Unterrichts wichtig: , der beriihmte ,rote Faden’”
sollte vorhanden und ,,ein System [...] hinter seinem Unterrichtsaufbau zu erkennen” sein.

Lernunterlagen und -materialien

Die Lehrperson soll Lernunterlagen verwenden bzw. zur Verfligung stellen, wie z.B. ,gute Unterlagen in
verschiedener Form (z.B. Webseiten, Skripten, Videos ...)“.

Priifungskultur

Der/Die Lehrerln soll fiir transparente, nachvollziehbare Priifungs- und Bewertungsmodalitidten sorgen.

Einsatz guter Unterrichts- und Prasentationsmethoden

Die befragten Studierenden nennen verschiedene Methoden, die ihrer Ansicht nach in einem guten Unterricht
angewendet werden sollten. Oft werden diese Methoden fiir sich genannt, in einigen Aussagen wird auch eine
Verbindung zwischen interessantem, abwechslungsreichem, lebendigem Unterricht und den jeweiligen
Methoden hergestellt. Die Aussagen der Studierenden kdnnen folgendermaRen zusammengefasst werden:

- Auflockerung von Unterricht und Vortrag durch den Einsatz unterschiedlicher Medien (Filme und

Dokumentationen zeigen, Bilder, Internet und Videos verwenden), Einsatz unterschiedlicher

Prasentationsmethoden (Folien, Powerpoint, Tafel usw.)

- Referate halten lassen (,,zu Referaten ermutigen und diese nachbereiten)

- Verwendung von Anschauungsmaterial (z.B. ,,Dinge herzeigen — wie schaut der Motor aus®)

- Veranschaulichung anhand von Experimenten und Versuchen durch die Lehrperson, dadurch Herstellen von

Praxisndahe

- Selbststandiges Arbeiten férdern (z.B. auch in Form von Experimenten, die die Schiilerinnen selbst
durchfiihren)

- Ausflige und Exkursionen, z.B. in Museen oder Betriebe

- Einladung von Expertinnen zu Gastvortragen

- Arbeit mit Wochenplanen, Planspielen und Réatseln

- Wenig bis gar kein Frontalunterricht bzw. Mischung aus Frontalunterricht und anderen Unterrichtsformen wie

z2.B. selbststandigen Gruppen- und Projektarbeiten

Alltags- und Praxisbezug herstellen
,Beispiele aus der Praxis zeigen (Interesse wecken, Versténdlichkeit verbessern, Motivation)”

Ein besonders wichtiges Kriterium gerade fir die Studierenden technischer Facher ist die Alltags- bzw.
Praxisndhe, die die Lehrpersonen in ihrem Unterricht herstellen sollen. In diesem Zusammenhang werden oft
die Worte ,,Praxisbezug” oder ,Praxisbeispiele” genannt.

Auch das Herstellen von inhaltlicher Relevanz (das Vermitteln von Verstindnis fir die Nitzlichkeit der
jeweiligen Inhalte) wird mehrmals als Merkmal guten Unterrichts genannt. Da die Vermittlung von inhaltlicher
Relevanz vor allem (iber praktische Beispiele funktioniert (die im besten Fall Bezug auf den aktuellen
Lebenskontext der Schilerlnnen nehmen), wurden sie ebenfalls dieser Kategorie zugeteilt, z.B.: ,Praktische
(interessante) Beispiele bringen, um Frage ,wozu eigentlich’ zu erklaren”.

137




Unterrichtsbeteiligung und Interaktion
,Dialog anstatt Monolog fiihren”

Mehrere Nennungen thematisieren die aktive Einbindung bzw. Einbeziehung der Schilerlnnen in den
Unterricht. So soll der/die Lehrerin den Unterricht interaktiv gestalten, Diskussionen durchfiihren und dadurch
zur Mitarbeit anregen. Er/Sie soll die Schilerinnen dazu ermutigen, Fragen zu stellen und die eigene Meinung
zu aullern. Eine weitere Moglichkeit zur Beteiligung der Schiilerinnen am Unterricht wird im aktiven und
selbststandigen Arbeiten gesehen (z.B. ,viel ausprobieren lassen”, ,,mdglichst kleine Gruppen bilden, um Dinge
selbst zu erarbeiten”).

Kognitive Aktivierung
»Nicht nur auf Auswendiglernen bauen, sondern auf Stoff verstehen”

Laut Ansicht mehrerer Personen férdert guter Unterricht das selbststandige Denken der Schiilerinnen. Der/Die
Lehrerln soll den Schiilerlnnen ,Platz zum selber denken” geben und Wert darauf legen, dass fachliche Inhalte
nicht nur auswendig gelernt, sondern auch verstanden werden. Er/Sie soll zum kritischen Hinterfragen anregen
und die Schiilerlnnen lehren, ,sich eine eigene Meinung [zu] bilden”.

Aktualitat

Der/Die Lehrerin soll im Unterricht aktuelle Themen behandeln und auf aktuelle Ereignisse Bezug nehmen (z.B.
,Aktualitdtsbezuge herstellen durch aktuelle Zeitungsartikel, Nachrichten etc.”). Er/Sie soll sich aber auch ,mit
den aktuellen Entwicklungen in seinem Themengebiet” auseinandersetzen, fachlich ,,up to date” und ,auf dem
aktuellen Wissensstand“ sein.
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Anhang (Teil B — SchiilerInnenbefragung)

a) Charakterisierung des Einflusses auf die Entwicklung des Technikinteresses durch
andere Personen

b) Charakterisierung der Schlisselereignisse

c) Schiilerlnnenfragebogen

a) Charakterisierung des Einflusses auf die Entwicklung des Technikinteresses durch
andere Personen

Nachfolgend werden die Kategorien, die mindestens fliinf Mal genannt wurden, definiert und
mit pragnanten Zitaten verdeutlicht. Hierbei ist zu beachten, dass einzelne Aussagen
teilweise mehreren Bereichen zugeordnet wurden, da die Ausfliihrungen oft verschiedene
Kategorien tangieren.

Beruf anderer Personen

,Mein Vater iibt einen technischen Beruf aus“

Diese Kategorie umfasst vor allem die Vermittlung des Technikinteresses durch den Beruf
einer anderen Person, die in erster Linie aus dem engeren Familienumfeld stammt.
Technische Themen, Inhalte, Betdtigungen sind Teil des familidgren Umfelds,
dementsprechend bildet sich beim Kind auch ein eher technisch gepragter Habitus aus. In
diese Kategorie fallen auch Nennungen, bei denen nur die Person und ihr Beruf ohne weitere

Ausfiihrungen genannt wurden.

- ,Mein Vater, er ist selbst Elektriker; mein Cousin ist Bauingenieur”

- ,Mein Vater, da er Architekt ist, und mir inmer wieder gezeigt hat, wie man zeichnet und plant ...

- ,Mein Onkel, er ist Mechaniker, in den Ferien hat er mir immer alles gezeigt, es war sehr interessant,
war eine meiner besten Lebenserfahrungen ...”

- ,Vater und Mutter — durch ihre berufliche und freizeitliche Arbeit”

- ,Mein Vater hat als Flugzeugmechaniker [...] gearbeitet, meine Mutter arbeitet am Flughafen Wien
Schwechat und seit ich klein bin interessieren mich Flugzeuge und alles was damit zusammenhéngt!!“

- ,Mein Papa :) hat selbst viel mit Technik zu tun, arbeitet mit Technik, hat versucht, mir viel
Technisches beizubringen”

- ,Maein Onkel mit seiner tdglichen Arbeit”

- ,Meine Eltern sind beide Physiker, dieses Fach hat mich schon immer interessiert”

Weitergabe des Interesses

... die Begeisterung wurde auf mich iibertragen”

Zentral fiir diese Kategorie ist, dass es zumindest eine Person gab, die sich fir Technik

interessierte und das Interesse an das Kind weitergab.
,Mein Vater: er erkldrte gut, ich hérte (mit Enthusiasmus) zu und lernte den Umgang mit Stichsdge,
Akkubohrer und Co. — es machte viel Spafs und weckte mein Interesse und meinen Ehrgeiz.”
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- ,Mein Vater: dadurch, dass er sich selbst recht viel fiir Technik, insbesondere fiir technische Gerdite
interessiert, kénnte es sein, dass sich die Begeisterung auch auf mich ibertragen hat.”

- ,Meine Mutter, sie ist begeistert von Naturwissenschaften”

-, Ein guter Freund. Konnte andere leicht fiir die kleinsten Sachen begeistern und so auch mich fiir
Technik im Allgemeinen.”

- ,Meine Eltern férderten mein Talent und somit auch das Interesse.”

-, Papa ist auch begeistert.”

- ,Meine Briider, durch ihre grofse Leidenschaft fiir Computer und Autos.”

Wissen und Erkldrungen anderer Personen

»Mein Opa hat mir immer wieder was erkldrt”

Die Nennungen in dieser Kategorie beschreiben den Kontakt und die Auseinandersetzung mit
mindestens einer Person, die entweder die Fahigkeit besitzt, Sachverhalte verstandlich zu erklaren,
oder Uber hohes Fachwissen verfiigt.
- ,Mein Vater — erkldrt mir viel, kennt sich selbst gut aus”
- ,0Onkel —ist ein Meister in Technik, erkldrt mir interessante Dinge”
- ,Mein Vater/Opa/Onkel haben mir schon als Kleinkind viele Sachen (die mich interessierten) gut
erkldrt”
- ,Mein Vater, Maschinenbauabsolvent. Er hat mir oft physikalische Vorgénge erkldrt (sehr praxisnah)
oder in Fidchern wie z.B. Chemie, Physik oder Mathematik weitergeholfen.
-, Vater: erklirte mir friither immer alles; mein Freund: erkléirt mir jetzt immer alles.”
- ,Mein Vater ist technikinteressiert (auch an Informatik) und kann gut erkldren.”
- lch hatte einen Schulfreund, der sich verdammt gut mit Computer auskannte, und einen, der sich gut
mit Technik sowie mit Chemie, Physik und Informatik auskannte.”
-, Physiklehrer, eingehende und detadillierte Erkldrungen technischer Probleme*
Wissen und Verstandlichkeit — komplexe Vorgdnge nachvollziehbar erklart zu bekommen, fiihrt,
entsprechend den Ausfiihrungen der Schiilerlnnen, zur positiven Interessenentwicklung im Bereich
Technik.

Lehrperson und Unterrichtsgestaltung

»,Mein Lehrer in Physik ... er hat mit uns einen kleinen Gasballon gebastelt”

Wesentlich flr SchiilerInnen, die die Lehrperson oder die Unterrichtsgestaltung als Kriterium
fir die Interessenentwicklung nannten, sind Praxisbezug, Methodenvielfalt,
Begeisterungsfahigkeit, Verstandlichkeit sowie Fachwissen. Haufig wurden auch nur

,Lehrperson” und das Fach, das sie unterrichtet, genannt.
- ,Physiklehrer: kann Interesse erzeugen, ... einfach super”
,Physikprofessor: Unterricht mit Versuchen und unerwarteten Uberraschungen bei Experimenten”

- ,Physikprofessor und Chemieprofessorin: Durch ihre Art zu unterrichten und durch ihre Féhigkeit Dinge
interessant darzustellen”

-, Physiklehrer, eingehende und detaillierte Erkldrungen technischer Probleme*

- ,Chemie Lehrer: witzig, streng, verstdndlich, klug, interessanter Unterricht, Abwechslung, interessante
Experimente”

-, Physiklehrer: eingehende und detaillierte Erkldrungen technischer Probleme*

-, Der Physiklehrer versucht, manche Themen auch alltagstauglich zu machen”

140



Praktisch-technische Tatigkeiten

»Mein Papa; er hat mit mir die ganze Zeit ,herumgeschraubt‘!!1*

Diese Kategorie beschreibt die aktive Auseinandersetzung mit technischen Gegenstdnden
(,herumschrauben” und ,basteln”) sowie die praktische und theoretische Auseinandersetzung mit
Autos und Motorradern.
,Mein Cousin ist KFZ-Mechaniker und hat mein Interesse an Autos und Mopeds geweckt, da ich selbst
ein eigenes Moped besitze, wollte ich wissen, wie es funktioniert.”
- ,Mein Vater: er hat an seinem Motorrad gebastelt”
- Mein Vater. Er hat immer viel herumgebastelt und Technisches gearbeitet und das hat mich fasziniert.
- ,Mein Vater. Er bastelt gerne und ist handwerklich sehr geschickt. Beim Lernen fiir den Fiihrerschein
zeigte er mir den Aufbau eines Motors, oder in meiner Kindheit durfte ich ihm z.B. beim Zusammenbau
von Mdébeln oder Kinderspielzeug helfen.
- ,Mein Vater ist Bastler und hat mich oft um Hilfe gebeten, habe auch schon im Kindesalter gerne
gebastelt und Autos oder Fahrzeuge gebaut.”
Es zeigt sich an vielen Beispielen, dass neben den technischen Inhalten wiederum die
Beziehungsebene zum Tragen kommt — gemeinsames Erleben und Beschaftigen mit technischen
Themen wirken sich beziehungs- und interessenférdernd aus.

Gesprache und Diskussionen

,Er hat immer wieder iiber die wundersame Technik erzdhlt und sie uns néhergebracht.”

Charakteristisch fiir Nennungen dieses Bereichs sind verbale Auseinandersetzungen mit
technischen Themen und Inhalten. Sie kénnen sowohl passiv (zuhoren) als auch aktiv in

Form von Gesprachen oder Diskussionen stattfinden.
,Vater und dlterer Bruder. Sie sprachen und sprechen oft (iber technische Themen und ich hérte als
kleines Kind immer sehr gerne und gespannt zu ...
- ,Mein Onkel arbeitet bei einem bekannten Technikkonzern und hat auch Maschinenbau studiert. Er hat
mir schon manchmal von seinem Arbeitsalltag erzdhlt. Auch dadurch wurde PRAKTISCHER Bezug zu
Technik hergestellt, wodurch ich groferes Interesse an dieser Materie gewann.”
- ,0Onkel. Fotograph: Gesprdche iiber Kameratechnik und Optik“

Beschaftigung mit dem Computer

... ich habe seit der Jugend damit gespielt und mich damit befasst.”

Die Auseinandersetzung mit, die Arbeit am sowie die Faszination und Begeisterung fiir den Computer
sind Hauptmerkmale dieser Kategorie. Vielfach nannten die Befragten auch nur eine Person und das
Wort ,,Computer”.
,Vater: weifs, wie man den Computer gebrauchen kann; Freunde: neue Computerspiele, Internetseiten;
Schule — ppt machen und weitere Programme verwenden, ECDL”
- ,Vater —> weif3 sehr viel iiber Computer”
-, Vater — friiher Kontakt mit Computer; Bruder — sehr interessiert an Informatik; Informatiklehrer”
- ,Vater, Bruder, ... Computer neu aufsetzen und/oder neue Teile einbauen, ausbauen etc.”
-, Vater, Begeisterung fiir PCs“
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Reparaturen

»Mein Vater repariert alles selbst. Durch Zuschauen habe ich gelernt, wie man das macht.”

Charakteristisch fiir diese Nennungen sind technische Defekte und das Beheben dieser durch
Familienangehorige oder Freundinnen. In erster Linie wird zugeschaut und beobachtet, mitunter
auch gemeinsam versucht, das Problem zu I16sen und das Gerat zu reparieren.

- ,Mein Freund und mein Bruder (Elektriker und Softwareentwickler), durch ihre Geschichten habe ich
mich dafiir interessiert; aufierdem wollte ich auch selbst meine Fernseher, Computer etc. reparieren
kénnen :)“

- ,Mein Opa repariert bei uns immer die elektrischen Gerdte und ich half ihm immer und schaute ihm
interessiert zu.”

- ,Mein Vater ist Mechaniker, ich habe ihm beim Reparieren zugeschaut bzw. selbst Hand angelegt.”

- ,Mein dltester Bruder und mein Vater, beide zeigten mir, wie man etwas repariert und wie man etwas
baut (Traktor, Rasenmdher, Motorsense)!

Durch Defekte und deren anschlieBende Reparaturen erkennen Schiilerinnen, welche
Komponenten und Mechanismen zentral fir das Funktionieren von technischen

Gegenstdnden sind — Interesse und Verstandnis verstarken sich dadurch.

Kontakt mit dem technischen Arbeitsumfeld

,Mein Vater ist Elektriker und ich habe ihm éfters geholfen.”

Diese Kategorie umfasst neben dem Kennenlernen des Arbeitsumfelds das Helfen bei technischen
Arbeiten sowie den Kontakt zu technischen Betrieben.

- ,Der Cousin meines Vaters ist Maschinenbauer und nahm mich mit zur Arbeit. Ich habe mich schon
vorher fiir Technik interessiert, aber dadurch, dass er es mir néhergebracht hat, wurde mein Interesse
noch mehr geweckt.”

-, Vater; er arbeitet mit Flugzeugen; er nahm mich 6fters mit in die Arbeit”

-, Exkursionen zu fiihrenden Technikbetrieben und Anlagen”

-, Ferialjob in einem Betrieb”

- ,Mein Vater, er ist Elektriker und ich habe ihm 6fters geholfen.”

- ,Verwandte und Freunde: Wenn sie zuhause technische Mdngel behoben haben, habe ich immer
zugesehen und mitgeholfen.”

Durch den konkreten Kontakt mit technischen Berufen, Betatigungsfeldern, Firmen und
Betrieben bekommen Schilerlnnen einen realitatsnahen Bezug dazu. Durch aktives
Mitarbeiten, Praktika, Ferialjobs koénnen sich die Schiilerinnen ferner in technischen

Tatigkeitsfeldern erproben — es kommt zur positiven Beeinflussung des Technikinteresses.
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b) Charakterisierung der Schliisselereignisse

Technische Fahrzeuge

,Als ich das erste Mal den Motor eines Autos sah”

Ereignisse mit technischen Fahrzeugen waren fir 39 Personen Ausléser des
Technikinteresses. Am haufigsten werden Erfahrungen mit Motorradern (18 Nennungen),
gefolgt von Autos (15 Nennungen) und Flugzeugen (6 Nennungen) genannt. Faszination,
Verwunderung, Staunen geht aus sehr vielen Aussagen klar hervor.

- ,Mein Vater hat viele Motorrdder und bastelt und renoviert sie immer. Als ich 14 war, kaufte er ein
altes Moped, eine Kreidler, zusammen haben wir sie KOMPLETT auseinander genommen — jeden
einzelnen Teil, wir putzten jeden Teil, ersetzten die unbrauchbaren und kaputten und bauten es
schliefllich wieder zusammen. Zuerst war sie grofsteils verrostet, jetzt ist sie Nigel Nagel neu, ein
Museumsmoped.“

- die erste Flugzeugfahrt”

- lch half Vater beim Autoreparieren — Versuch — und schraubte selbst in der Werkstatt eines Freundes
mit ihm rum.”

Personen

»Hey, das hért sich interessant an, erzédhl mir mehr!”

In Kapitel 7 wurde bereits auf die Wichtigkeit von Personen fiir die Entwicklung des
Technikinteresses hingewiesen. Auch bei der Frage nach Schliisselerlebnissen nannten die
Schilerlnnen immer wieder signifikante Personen. Vielfach wurde das Schliisselerlebnis
gemeinsam mit einer Person erlebt oder die Person war pragend fiir eine bestimmte
Entwicklungsphase.
,Bruder kam in die HTL und baute Luftmotoren, die lauter waren als ALLE, die ich je gehért habe, ich
fragte ihn, wie das funktioniert, und er erkldrte es mir und ich dachte: Hey, das hért sich interessant an,
erzéhl mir mehr!“
- ,Mein Vater ist Elektriker und er hat mir einiges (iber Technik, Strom, ... gezeigt und das hat mich
immer sehr interessiert.”
- ,Mein Vater brachte mir die Technik immer nahe, was in mir das Interesse weckte.”

Computer

... als ich meinen ersten Computer bekommen habe.”

Flr 19 Schilerlnnen war entweder der erstmalige Kontakt mit dem Computer, das Arbeiten
am bzw. das Aufriisten des Computers oder der Austausch Uber bzw. die Betdtigung mit
einer Person, die sich in hohem AusmaR dafiir interessiert, ausschlaggebend fir die
Entwicklung des Technikinteresses.
-, Kauf des eigenen Computers und damit verbundene Recherche.”
- ,Neuer Computer — wollte neue TV-Karte einbauen — musste mich also erkundigen, wie man PCI-Slots
freilegt und Karte einbaut.”
- ,Computerspiele-Industrie, mein erstes Computerspiel, zeichnen von Computerspielfiguren ... Medien
designe”
- ,Mein Vater hat mir alles am PC gezeigt.”
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Schule und Unterricht

... €infach toller und interessanter Chemieunterricht”

Diese Kategorie beinhaltet in erster Linie die Nennung von Unterrichtsgegenstanden.
Manchmal wurde auch beschrieben und an kurzen Beispielen verdeutlicht, wie der
Unterricht erlebt und wahrgenommen wurde.

- Interessanter Physikunterricht in der Oberstufe”

- ,Der Physikunterricht! Die Experimente sind sehr realitdtsnah und interessant!!”

- Interessanter Physikunterricht in der Oberstufe, versténdlicher Mathematikunterricht”

- ,Projekt mit der Schule: Bau von Sitzmébeln”

Technischer Defekt

... Autopanne in Polen — das Auto wurde von mir und meinem Vater kurzgeschlossen.”

Technische Defekte und das selbststindige oder gemeinsame Reparieren mit
Bezugspersonen sind Charakteristika dieses Bereichs. Der Prozess an sich vertieft das
Verstandnis und Interesse, vielfach sind den Nennungen auch Erfolgserlebnisse inharent.
LAls ich klein war, habe ich immer wieder Sachen reparieren diirfen, und das hat mir Spafs gemacht.”
,Erfolg beim Reparieren technischer Sachen und die Tatsache, dass man Neues erfinden kann und
dieser Bereich noch so unerforscht ist.”
,lch habe andauernd kaputte Gerdte selbst repariert.”

Technische Sozialisation

».-. mein Bruder und mein Vater haben mich mein Leben lang in dieser Richtung geprdgt.”

Sofern der Kontakt mit Technik von Kindheit an Bestandteil des Alltags war (,ich bin damit
aufgewachsen®), Bezugspersonen sich immer wieder mit dem Kind mit technischen Inhalten
auseinandersetzten oder man sich einfach immer schon dafiir interessiert hat, wurden die

Beispiele in diese Kategorie gereiht.

- ,Mein Vater war Computertechniker, ich bin damit aufgewachsen.”

- ,Schon von Kind auf mit Technik aufgewachsen, erste Kamera, Filme schneiden ...”

- lch habe schon oft mit Maschinen zu tun gehabt; war nicht nur 1 Ereignis; allgemeine Konfrontation
mit Technik im Alltag.”

-, Ich habe eine Modelleisenbahn und war schon immer fasziniert, wie das funktioniert. Einmal habe ich
die Lok aufgeschraubt und mir angesehen, wie sie von innen aussieht. Seitdem interessiere ich mich
sehr fiir Elektrotechnik.”

144



